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  ٢٣٢  ملخص البحث باللغة الإنجليزية

  



و 

 

  

  الجداولفھرس 

رقم 
 الجدول

  الموضوع
رقم 

 لصفحةا
  ٥٠  مقارنة بين أنواع الذاكرة  ١

  ٥٥  مقارنة بين التعرف والاستدعاء  ٢

  ٥٩  معدلات التعلم للمواد التى تختلف في درجة مالھا من معنى  ٣

  ٦٠  العوامل التى تؤثر على دقة الذاكرة وكما لھا  ٤

٥  
لى  ثلاث ( تسلس ظ ال رق الحف بة ط دى مناس ول م ين ح ة لأراء المحكم بة المئوي  –النس

  منقسم ) لتلاميذ الصف الرابع الإبتدائى –تجميعى 
١٠٦  

٦  
النسبة المئوية لأراء المحكمين حول مدى مناسبة مھارات القراءة الجھرية لتلاميذ الصف 

  الرابع الابتدائى
١١١  

  ١١٣  توزيع درجات بطاقة رصد أخطاء التلميذ في مھارات القراءة الجھرية  ٧

  ١١٥  لاحظة أداء التلميذ في اختبار القراءة الجھريةمعاملات ثبات عبارات بطاقة م  ٨

٩  
ة  ة الخاص ة الملاحظ ة لبطاق ة الكلي ارات والدرج ات العب ين درج اط ب املات الارتب مع

  باختبار القراءة الجھرية
١١٦  

  ١١٧  نتائج التحليل العاملى لعبارات بطاقة الملاحظة الخاصة باختبار القراءة الجھرية  ١٠

  ١١٧  بطاقة ملاحظة اداء التلميذ فى اختبار القراءة الجھرية تشبعات  مھارات  ١١

١٢  
ذ الصف  النسبة المئوية لاراء المحكمين حول مدى مناسبة مھارات الخط والأملاء لتلامي

  الرابع الابتدائى
١١٩  

  ١٢٠  رجات بطاقة رصد أخطاء التلميذ في مھارات الخط والإملاءدتوزيع   ١٣

  ١٢٢  معاملات ثبات عبارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ في اختبار الخط والإملاء  ١٤

١٥  
ة  ة الخاص ة الملاحظ ة لبطاق ة الكلي ارات والدرج ات العب ين درج اط ب املات الارتب مع

  باختبار الخط والإملاء
١٢٣  

  ١٢٤  نتائج التحليل العاملى لعبارات بطاقة الملاحظة الخاصة باختبار الخط والإملاء   ١٦

  ١٢٤  تشبعات مھارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار الخط والإملاء  ١٧

١٨  
داعى  ابى الاب ر الكت ارات التعبي بة مھ دى مناس ول م ين ح ة لاراء المحكم بة المئوي النس

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى
١٢٥  

  ١٢٨ الابداعى تعبير الكتابىمعاملات ثبات عبارات بطاقة ملاحظة اداء التلميذ في اختبارات ال  ١٩



ز 
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٢٠  
ة  ة الخاص ة الملاحظ ة لبطاق ة الكلي ارات والدرج ات العب ين درج اط ب املات الارتب مع

  باختبار التعبير الكتابى الابداعى
١٢٨  

٢١  

٢٢  

  نتائج التحليل العاملى لمھارات التعبير الكتابى الابداعى

  التلميذ فى اختبار التعبير الكتابى الابداعى        تشبعات  مھارات بطاقة ملاحظة اداء

١٢٩  

١٣٠  

  ١٣١  توزيع أفراد العينة على المجموعات الثلاث لكل متغير  ٢٣

٢٤  
المقسم) في متغير سعة -الجمعى-الاحصاء الوصفى لمجموعات الحفظ الثلاث ( التسلسلى

  الذاكرة
١٣٥  

٢٥  
اه واحد) روق  one – way ANOVA نتائج تحليل التباين البسيط ( في اتج لدراسة الف

 المقسم) في متغير سعة الذاكرة-الجمعى-بين  مجموعات الحفظ الثلاث (التسلسى
١٣٥  

٢٦  
لى ثلاث (التسلس ظ ال ات الحف فى لمجموع اء الوص ى-الاحص ر -الجمع ي متغي م) ف المقس

  مھارات القراءة الجھرية
١٣٧  

٢٧  
اه واحد)  روق  one – way ANOVAنتائج تحليل التباين البسيط ( في اتج لدراسة الف

 المقسم)في مھارات القراءة الجھرية-الجمعى-ىلبين  مجموعات الحفظ الثلاث (التسلس
١٣٨  

٢٨  
لى ظ الثلاث(التسلس ات الحف فى لمجموع اء الوص ى-الاحص رات -الجمع م)في متغي المقس

  مھارات الخط والإملاء
١٣٩  

٢٩  
اه واحد روق  one – way ANOVA) نتائج تحليل التباين البسيط ( في اتج لدراسة الف

 المقسم) في مھارات الخط والاملاء-الجمعى-ىلبين  مجموعات الحفظ الثلاث (التسلس
١٤٠  

٣٠  
ى ثلاث (التسلس ظ ال ات الحف فى لمجموع اء الوص ى-الاحص ر -الجمع ي متغي م) ف المقس

  التعبير الكتابى الابداعى
١٤١  

٣١  

اه  روق  one – way ANOVAواحد) نتائج تحليل التباين البسيط ( في اتج لدراسة الف

ثلاث (التسلس ابى -الجمعى-يلبين  مجموعات الحفظ ال ر الكت ارات التعبي المقسم) في مھ

 الابداعى

١٤٢  

  

 



ح 

  الأشكالفھرس 
  

رقم 

 الشكل
  رقم الصفحة  الموضوع

  ١٤  أثر التعلم الزائد في التذكر  ١

  ١٥  العلاقة بين مقدار التسميع والتذكر  ٢

  ٢١  الزمن بعد الحفظ بنسبة الاستدعاء الصحيحةعلاقة   ٣

  ٣١  علاقة الزمن بحجم مجموعة التسميع  ٤

  ٤١  أنواع الذاكرة  ٥

  ٤٥  العلاقة بين معدل الفحص وسعة الذاكرة   ٦

  ٤٦  منحنى التذكر  ٧

  ٥٥  درجات الاستعادة والتعرف   ٨

  
 



ط 

  الملاحقفھرس 
  
  

رقم 

 الملحق
  رقم الصفحة  الموضوع

  ١٦٦  اء السادة المحكمين قائمة بأسم  ١

  ١٦٧  قائمة بأسماء الاساتذةالمشاركين في التصحيح  ٢

  ١٦٨  بروتوكول طرق حفظ القرانّ الكريم  ٣

  ١٦٩  استبانه طرق حفظ القرانّ الكريم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى  ٤

  ١٧٢  بدئية)قائمة مھارات القراءة الجھرية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى (الصورة الم  ٥

  ١٧٥  قائمة مھارات القراءة الجھرية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى (الصورة النھائية)  ٦

  ١٨٠  الرابع الابتدائى ( الصورة المبدئية) فقائمة مھارات الخط والاملاء لتلاميذ الص  ٧

  ١٨٣  الرابع الابتدائى ( الصورة النھائية) فقائمة مھارات الخط والاملاء لتلاميذ الص  ٨

  ١٨٦  اختبار القراءة الجھرية والخط والاملاء  ٩

١٠  
قائمة مھارات التعبير الكتابى الابداعى لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى (الصورة 

  المبدئية)
١٨٩  

١١  
قائمة مھارات التعبير الكتابى الابداعى لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى (الصورة 

  النھائية)
١٩٢  

  ١٩٥  المبدئية) هالكتابى في (صورت اختبار التعبير  ١٢

  ١٩٧  النھائية) هاختبار التعبير الكتابى في ( صورت  ١٣

  ٢٠١  اختبار سعة الذاكرة في صورتة المبدئية  ١٤

  ٢٠٥  اختبار سعة الذاكرة لمجموعة الحفظ التسلسلى  أ-١٤

  ٢١٦  اختبار سعة الذاكرة لمجموعة الحفظ الجمعى ب-١٤

  ٢١٨  ة لمجموعة الحفظ المقسماختبار سعة الذاكر جـ-١٤

  ٢٣٠  استمارة تتبع أداء التلميذ في اختبار سعة الذاكرة  ١٥

  
 
 



  البحث  مدخل    الفصل الأول 

  ١  

  الفصل الأول
  مدخل البحث    

  ةمقـدم

يعــد القــرآن الكــريم مــن أهــم المصــادر والمراجــع التــى يرجــع إليهــا فــى ضــبط اللســان العربــى 
حذ شـــوتعويـــده نطـــق وكتابـــة اللغـــة العربيـــة الســـليمة ، كمـــا تعمـــل دراســـة القـــرآن الكـــريم وحفظـــه علـــى 

  ).١٧٤:  ١٩٩١(هانم ياركندى ، الذاكرة والذهن

وأضــبط وأتقــن للقــراءة ، والــذاكرة ككــل عضــو يقــوى  ةكــريم نجــده أســرع بديهــفحــافظ القــرآن ال 
بالتدريب ، ولا ينمـى حفـظ القـرآن الكـريم عنـد التلميـذ مهـارة الحفـظ فحسـب بـل ينمـى عنـده مهـارة دقـة 

  ).٣٩٦: ١٩٩١،  محمد قلعة جي(الحفظ 

مـــاهر ينتقـــى الحفـــظ هـــم أكثـــر وعيـــاً  بمـــا حفظــوه وحـــدود مـــا يحفظونـــه ، والحـــافظ ال ووجيــد 
  .)Pressley et al., 1989: 113(الاسترتيجية المناسبة ويعرف كيف يستخدمها

ومــا بعــدها اهتمامــاً واضــحاً بدراســة القــرآن  عشــرينمــن القــرن ال التســعينياتشــهدت فتــرة وقــد 
توصـــلت هـــذه مـــن خـــلال العديـــد مـــن البحـــوث، حيـــث الكـــريم وعلاقتـــه بـــبعض المتغيـــرات المختلفـــة، 

يتميـز عـن غيـره بـالفهم اللغـوي، وقدرتـه علـى التـذكر،  التلميـذ (حـافظ القـرآن الكـريم)البحوث إلـى أن 
والطلاقة اللفظيـة وإدراك العلاقـات اللغويـة، والصـياغة السـليمة للجمـل، بالإضـافة إلـي تحسـن مسـتواه 

  النمو اللغوي. ىمن ثم ارتفاع مستو في القواعد والهجاء، و 

الثــروة اللغويــة، وحضــور الــذهن (الــذاكرة) إضــافة إلــى  كمــا أنــه يتميــز بفصــاحة اللســان ونمــو  
فصـل بأسبقيته في سرعة فك الحرف والتعامل مع الكلمة قبـل نظيـره (مـن لا يحفـظ مـن القـرآن شـيئاً) 

  .)٤٠٢: ١٩٩١، حمد الصليفيحدراسي كامل (

كمـا  )٥٩٣: ١٩٩٠بع، ضـمي فيه حفظ القرآن الكريم اتجاهاً إيجابياً نحو القـراءة (ثنـاء النوي  
إجلال ، ومن ثم الثقة بالنفس وسرعة البديهـة ( يمنحه القدرة البلاغية، والنطق السليم، والإلقاء المؤثر

  .)٢٦٥: ١٩٩٦، خليفة

االله أن  فتكرار تلاوة القرآن يصقل مخارج الحروف ويمرنها ويروضها، فيسـتطيع التلميـذ التـالي لكتـاب 

وعنــدما  ).١١١: ٢٠٠٣، شرشــال أحمــد( يكــون لحروفــه رونــق وجمــاليــتحكم فــي لســانه، ويوجهــه إلــى أي مخــرج أراد، ف

                                           
  .الحافظ لبعض سور القرآن الكريم  
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  ٢  

فإنـه يؤديـه بنغمـة خاصـة غيـر نغمـة التخاطـب اليـومي مظهـراً  ةيـدرافيتلو التلميذ القرآن الكريم تلاوة إ
بطلاقــة فرحــاً بهــذا الأداء المتميــز،  أقــر يالإدغــام والإخفــاء والإقــلاب والقلقلــة وغيــر ذلــك ممــا يجعلــه 

لــة فــي الحيــاة تذتمــر بــه مجموعــة مــن الكلمــات الجديــدة غيــر الكلمــات المب اذ ن الكــريموبقراءتــه للقــرآ
هــا ومــدلولاتها بــل ويتعلمهــا مصــاغة فــي جملــة جميلــة فــلا تــزداد بــذلك ياليوميــة فيتعلمهــا ويــتعلم معان

، سـعد المغامسـيثروته اللغوية فحسب بل وتزداد بذلك مهارته في استخدام الكلمة في جملة جميلة (
٢٤٢: ١٩٩١.(  

والتلميــذ فــي المدرســة الابتدائيــة عنــدما يتلــو القــرآن الكــريم ويحفظــه يغــرس فــي عقلــه البــاطن   
الأخــاذة، ويشــكل ذلــك  هوعقلــه الــواعي إعجــاز القــرآن الكــريم بمعانيــه الرائعــة وتعبيــره المعجــز، وجملــ

يمها وتلــك قاعــدة صــلبة عنــده فــي تذوقــه للنصــوص الأدبيــة وحكمــه عليهــا، وتمييــز صــحيحها مــن ســق
، وفـي حياتـه العامـة، وإذا مـا تكـون ته مهارة يكون الطفل أشد ما يكـون إليهـا حاجـة فـي مراحـل دراسـ

ورقــت صــياغته الفنيــة للنصــوص التــي  الكتــابيالطفــل التــذوق الصــحيح للتعبيــر حســن أســلوبه  دعنــ
  ).٣٩٧ : ١٩٩١، قلعة جىمحمد يكتبها (

مي الطلاقة اللفظية لدي القـراء، نثري اللغة وتتسنة و وطبيعي أن قراءة القرآن الكريم تقوم الأل  
فمـن أهــداف تـدريس النصــوص القرآنيــة إجـادة النطــق باللغـة العربيــة الفصــحى، وتنميـة الثــروة اللغويــة 
والفكريـــة عنـــد التلاميـــذ ومســـاعدتهم علـــى مواجهـــة مـــا يعترضـــهم مـــن مشـــكلات فـــي حيـــاتهم العامـــة 

لمهارات اللغوية كمهارة القراءة الجهرية عند قيامهم بعمليـة والخاصة ومساعدتهم على تكوين وتنمية ا
تنمية مهارات التعبير الشفوي والمناقشة واستنباط الأحكـام والقـدرة علـى تفهـم المعنـى، وإدراك و التلاوة 

  ).٣٥: ١٩٩٤، حمدان سيدالمحتوي والاستماع (

مهـــارات التعبيـــر ) إلـــى أثـــر القـــرآن الكـــريم فـــي تنميـــة ٦٨ : ١٩٩٥( "فـــايزة عـــوض"وتشـــير   
الكتــابي مــن حيــث (جــودة الفكــرة، والأســلوب، وصــحة العبــارة) حيــث تفوقــت تلميــذات مــدارس تحفــيظ 
القرآن الكريم على تلميذات مدارس التعليم العام في كل مـن اختبـار القـراءة الشـفوية، ومهـارة التحريـر 

  العربي، ومهارات التعبير الكتابي.

لتربيـة والفكـر علـى أهميـة القـراءة، فهـي أهـم وسـائل تحقيـق من رجال ا نثنااولا يكاد يختلف   
الأهداف التربوية، وهي القاعدة التي تقوم عليها أية عملية تعليمية أخري بـل إن التعلـيم فـي المدرسـة 

يـرين  مـن الأبـاء والأمهـات قـدرة التلميـذ علـى القـراءة والكتابـة، ثالابتدائية لا يزال يعني فـي أنظـار الك
علاقة موجبة قوية بين قدرة التلميذ على القراءة وقدرتـه علـى  الى وجودبحوث السابقة ال توصلتوقد 

  .التحصيل والاستيعاب لسائر المواد الدراسية
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  ٣  

وتشــارك الكتابــة القــراءة أهميتهــا بالنســبة للفــرد والجماعــة فهمــا معــاً كــوجهين لعملــة واحــدة لا   
عوامـــل منهـــا  ةعلـــى القـــراءة تتوقـــف علـــى عـــد يفترقـــان ولا يكـــاد يتحقـــق احـــدهما دون الأخـــر، فالقـــدرة

تصـور شـكل الكلمـة والــربط بـين أشـكال الحــروف وأصـواتها، وتحليـل بنيـة الكلمــة وفهـم معنـى الجملــة 
وهذه كلها قدرات أساسية في تعلم الكتابة، ولا يستطيع إنسـان أن ينطـق بحـرف أو يلفـظ لفظـاً مكتوبـاً 

كتابتـه فـى ، ومـن أخطـأ بـه رسـم مـا نطـقفـى فقلمـا يخطـئ وهو لا يميزه رسماً، أي أن من قرأ سـليماً 
  ).١٣٥:  ١٩٨١،  قوره حسينفإنه يقرأ خطأ (

وتقســم القــراءة عــادة إلــى نــوعين صــامته وجهريــة وكــلا النــوعين يتضــمن تعــرف الرمــوز وفهمهــا   
الـنص  وتفسيرها، بالإضافة إلى هذا تتضمن القراءة الجهرية التعبير عـن الأفكـار المكتوبـة ونقـل مـا فـي

من المشـاعر والأحاسـيس إلـى الآخـرين، وهـذا يعنـى أن  القـارئ الجيـد يسـتخدم فـي قراءتـه الجهريـة كـل 
نقــل الأحاســيس بالاتجاهــات والعــادات الأساســية التــي تتضــمنها القــراءة الصــامتة ويزيــد عليهــا مــا يتعلــق 

  )١٠١: ١٩٩١في:عبد االله ابو النجا،( والانفعالات التي يتضمنها النص للآخرين

  وتدريب التلاميذ على الكتابة يتركز في العناية بأمور ثلاثة:  

  الصحيح.تهجي قدرة التلاميذ على ال - ١

 إجادة الخط. - ٢

 محمــد صــلاح الــدين(قــدرتهم علــى التعبيــر عمــا لــديهم مــن أفكــار فــي وضــوح ودقــة - ٣
  ).١٧٨: ١٩٩٨مجاور،

ـــد أن يكـــون   ـــذأي لاب ـــى رســـم الحـــروف  التلمي ـــادراً عل  اضـــطربت الرمـــوز ســـماً صـــحيحاً، وإلار ق
واستحالت قراءتها، وأن يكون قادراً على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفـق عليهـا أهـل اللغـة وإلا 
تعذرت ترجمتها إلى مـدلولاتها، وأن يكـون قـادراً علـى اختيـار الكلمـات ووضـعها فـي نظـام خـاص، 

ليم الكتابة غير قاصر على وإلا استحال فهم المعاني، والأفكار التي تشتمل عليها وبذلك يصبح تع
ــر عــن المعــاني  ــاحيتين القــدرة علــى التعبي ــيم الهجــاء والخــط بــل يشــمل إلــى جانــب هــاتين الن تعل

     .) ٤٣- ٤٢: ١٩٩٩في:عمر السيد نجم،(والأفكار تعبيراً مكتوباً 

ويتلخص أثر دراسة القرآن الكـريم (تـلاوة وحفظـاً) فـي تعلـم مهـارات القـراءة والكتابـة علـى النحـو  
  التالي:

ن أهـــم المصـــادر والمراجـــع التـــي يرجـــع إليهـــا فـــي ضـــبط اللســـان مـــعـــد القـــرآن الكـــريم ي  )١(
  العربي وتعويده نطق وكتابة اللغة العربية السليمة
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  ٤  

إجـادة النطـق باللغـة العربيـة وزيـادة الثـروة اللفظيـة للمتعلمـين، وزيـادة الثـروة المعنويـة والفكريــة  )٢(
 الجهرية والصامتة. لديهم، وتدريبهم على مهارات القراءة

تربيــة كثيــر مــن المهــارات الأساســية للقــراءة ممـــا يناســب قــراءة القــرآن الكــريم كســرعة التقـــاط  )٣(
 .وءةالكلمات وفهم مدلولها وإصدار الأحكام الصحيحة على المادة المقر 

تعمــل دراســة القــرآن الكــريم وحفظــه علــى شــحذ الــذاكرة والــذهن، فحــافظ القــرآن الكــريم أســـرع  )٤(
 ).١٧٤:  ١٩٩١( هانم ياركندى ، بط وأتقن للقراءةبديهة وأض

التدريب على قـراءة القـرآن الكـريم وحفظـه يزيـد مـن معرفـة المتعلمـين للكلمـات والألفـاظ وتكـرار 
ـــاً ( ـــة الصـــحيحة إملائي ـــى الكتاب ـــذهن يســـاعد عل : ١٩٩٤،  الســـويدي ىوضـــحصـــورة الكلمـــة فـــي ال

١١٠.(  
مسـتوي النمـو اللغـوي للتلميـذ  ءاقـبكرة عند حـد ارتولا يتوقف أثر حفظ القرآن الكريم في سن م 

عامل آخر غاية فـي الأهميـة وهـو: أن التلميـذ ببالقدر الذي يحفظه من القرآن الكريم بل يرتبط أيضاً 
السـن تكـون محـدودة إلـى الدرجـة التـي قـد  هلأن خبراتـه اللغويـة فـي هـذ ؛يستطيع الحفظ بدرجة عاليـة

بــرات وبــين النصــوص اللغويــة فــي القــرآن الكــريم ممــا يســاعد علــى ينعــدم فيهــا التــداخل بــين هــذه الخ
رة ذلـك ياساً بعدم قدرة الفرد الأكبر سناً على ميسرعة الحفظ وحسن الاحتفاظ، ويتضح هذا الأمر جل

فــي الخبـــرات  الإتســـاعالطفــل (تلميــذ المرحلـــة الابتدائيــة) فــي عمليـــات حفــظ القـــرآن الكــريم إذ يــؤدي 
ــاللغويــة والخ ــد الباســط رى إلــى تــداخل هــذه الخبــرات مــع خبــرات حفــظ القــرآن الكــريم (رات الأخــب عب

  ).٤٨٥: ١٩٩٠، خضر
أن المعلومـات التـي )الى حـول أي المعلومـات تسـجل أو تحفـظ فـي الـذاكرة(بعض التجارب  شارتوأ 

يتم حفظها بالإضافة إلي فهمها والتـدبر فـي معانيهـا تكـون محفوظـة لوقـت أطـول فـي الـذاكرة، وكـون 
علــيم القرآنــي) يســعى بالدرجــة الأولــى إلــي تحفــيظ القــرآن بالإضــافة إلــي فهمــه وتــدبر معانيــه، فــإن (الت
: ٢٠٠٢، العربــي قويــدري( المنهجيــة فـي التعلــيم تســاعد علـى تــدريب الــذاكرة علـى المــدى البعيــد ههـذ

  .)١٢١:  ١٩٨١،السيد الشحاتي حفظ القرآن في الطفل مقدرة الحفظ (بوير  ).١٧١
لذاكرة) ككل عضو يقوي بالتدريب، ولا ينمي القرآن الكـريم مهـارة الحفـظ فحسـب فالحافظة (ا

فــي تبــديل بعــض ألفــاظ  المعلــمأو  التلميــذعنــد التلميــذ بــل ينمــي مهــارة دقــة الحفــظ عنــده فقــد يتســامح 
الــنص الأدبــي المحفــوظ بمرادفاتهــا، ولكنــه لا يتســاهل فــي تبــديل بعــض الآيــات المحفوظــة بمرادفاتهــا 

  ).٣٩٦: ١٩٩١،  عة جيمحمد قل(
) أن التلاميـذ الـذين يرتـادون ١٧٤ : ٢٠٠٢( "العربي قويـدري"وتبين من البحث الذى أجـراه   

ن التلاميــــذ الــــذين لا يرتادونهــــا مــــن ناحيــــة (العمــــل، والحفــــظ مــــالكتــــاب (المدرســــة القرآنيــــة) أفضــــل 
  لكتاب أثر إيجابي على ذاكرة الطفل.ام والتكيف والاندماج) وتبين أن لوالاستيعاب، والاهتم
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  ٥  

) أن طريقــة الحفــظ والــتعلم أحــد العوامــل التــي تســاعد ٥٢٨: ١٩٧٥( "رمزيــة الغريــب" ىوتــر   
على الحفظ والتذكر وتميز في ذلك بين نوعين من التمرين هما التمرين المتواصـل والتمـرين المـوزع، 

م ســـمي ذلـــك ويســـتعيد رغبتـــه فـــي الـــتعل فيهـــا الفـــردفـــإذا مـــا تخلـــل التمـــرين فتـــرات مـــن الـــزمن يســـتريح 
  ستمر المتعلم على التمرين حتى يتم الحفظ سمي بالتمرين المتواصل.ابالتمرين الموزع، أما إذا 

همــا التســميع  إســتراتيجيتانأن التســميع الــذهني لــه  Herman (1969) "هيرمــان"ويــذكر   
، الهـواري فـي: جمـاللمفردات (التراكمي، والتسميع بالمجموعات عندما يحدث تسميع لمجموعة من ا

٤٣: ٢٠٠١.(  

والتســميع البســيط بإعــادة الفقــرات مــرة بعــد مــرة، والتســميع التراكمــي بتســميع مجموعــات كبيــرة   
  ).٢٦:  ٢٠٠٤،  محمد عبد السميعمن البنود والفقرات يعمل على زيادة قوة الذاكرة (

لكـريم يمكـن أن يـتم ) أن حفـظ القـرآن ا١٠٢ -١٠١: ٢٠٠٠( "إبراهيم الشـربيني"ويذكر 
  بإحدى الطرق التالية:

  طريقة الحفظ التسلسلي. )١

 طريقة الحفظ الجمعي. )٢

 طريقة الحفظ المقسم. )٣

فبعد أن يقرأ (التلميذ) ما يريد حفظه على أحد المتقنـين، ويقـرأه مـرة أخـري بمفـرده مـع النظـر فـي 
  المصحف، يبدأ الحفظ بإحدى الطرق التالية:

عبارة عن حفظ الآية الأولي من الربع ثم ينتقل إلى الآية الثانيـة وهي  طريقة الحفظ التسلسلي: )١
ويحفظهــا حفظــاً جيــداً، ثــم يعــود إلــى الآيــة الأولــى ويقرؤهــا مــع الآيــة الثانيــة عــن ظهــر قلــب، ثــم 
ينتقل إلـى الآيـة الثالثـة فيحفظهـا حفظـاً جيـداً، ثـم يعـود مـرة أخـري إلـى الآيـة الأولـي ويقرؤهـا مـع 

الثة عن ظهر قلب، ولا ينتقل إلى آية جديدة حتى يتقن الربع من أولـه إلـى آخـر الثو الآية الثانية 
ما وصل إليه، وهكذا حتى يصل إلى نهاية الربع ويقرؤه بأكملـه عـن ظهـر قلـب فبـذلك يكـون قـد 

  أتقن حفظ الربع، وهكذا يفعل في كل سورة أو ربع من أرباع القرآن الكريم.

جمع الآيات عند الانتهاء من حفـظ كـل آيـة علـى حـدة، وهي عبارة عن  طريقة الحفظ الجمعي: )٢
فهي بالتفصـيل: أن يحفـظ الآيـة الأولـى حفظـاً جيـداً، ثـم ينتقـل إلـى الآيـة الثانيـة ويحفظهـا حفظـاً 
جيداً ولا يعود إلى الآية الأولي بل يواصل الانتقال إلى الآية الثالثة ويحفظها حفظـاً جيـداً وهكـذا 

يقــرأه مــن أولــه إلــى ربعــه، أو  نيعــود إلــى أول الربــع، ويحــاول أ حتــى يصــل إلــى نهايــة الربــع ثــم
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أو إلى نهايته إن استطاع عن ظهر قلب، فإن لم يستطع فإنه سوف يقرأ بعض الآيات  همنتصف
عن ظهر قلب، ثم يضطر إلى النظر في المصحف ليعرف الآية ثـم يكمـل، وهكـذا حتـى ينتهـي 

، وربمـا فـي هـذه المـرة لا يحتـاج إلـى النظـر فـي الربع بأكمله ثـم يعـود مـرة أخـرى عـن ظهـر قلـب
المصحف إلا مرة أو مرتين ثـم يعـود ويقـرؤه مـن أولـه إلـي أخـره مـرة ثالثـه وهكـذا حتـى لا يحتـاج 

 إلى النظر في المصحف.

وهذه الطريقة وسط بين الطريقتين الأولى والثانية، فهي عبارة عن تقسـيم  طريقة الحفظ المقسم: )٣
أن يتم حفظ كل قسم علـى طريقـة الحفـظ التسلسـلي، بعـد أن يـتم حفـظ كـل  الربع إلى أقسام، بعد

هـذه  ض حتـى يسـتقيم أو يكتمـل حفـظ الربـع،قسم على حده، يقوم بربط هذه الأقسام بعضـها بـبع
الطريقة وإن كانت سهلة للغاية، إلا أنها تعتمـد بشـكل أساسـي علـى درجـة إتقـان حفـظ كـل قسـم، 

 .والقدرة على الربط بين الأقسام

ويســعى البحــث الحــالي إلــى بحــث فاعليــة هــذه الطــرق الــثلاث (طريقــة الحفــظ التسلســلى ، طريقــة الحفــظ 
البحــوث الســابقة  توصــلتالجمعــى ، طريقــة الحفــظ المقســم) خاصــة وأنهــا تــرتبط بمتغيــر غايــة فــى الأهميــة 

والكتابــة بفنونهــا المختلفــة فاعليتـه فــى اكتســاب وتنميــة العديــد مــن المهــارات اللغويـة ومنهــا القــراءة الجهريــة الى
على ذاكرة الأطفال ، ومـن ثـم تـم أيضـا إختيـار عينـة  بياإيجا ا(متغيرات البحث الحالى)، كما ثبت أن له أثر 

  البحث من هذه الفئة "الأطفال" ، هذا المتغير هو " حفظ القرآن الكريم "

بــين الحــافظين فــى معــدلات  فهــل إخــتلاف الطــرق التــى يــتم بهــا حفــظ القــرآن الكــريم ينــتج عنــه إخــتلاف 
الاســتدعاء مقــدرة بعــدد الكلمــات التــى يســتطيع المفحــوص اســتدعاءها اســتدعاء صــحيحا خــلال فتــرة زمنيــة 

وهــو مــا اصــطلح عليــه فــى البحــث الحــالى بـــ " ســعة الــذاكرة " كمــا يتســاءل البحــث الحــالى عمــا إذا  ؟معينــة 
عنه إختلاف فى مهارات القراءة الجهرية والكتابـة  كان اختلاف طرق حفظ القرآن الكريم بين الحافظين ينتج

لــديهم خاصــة وأن البحــوث الســابقة بينــت أن طــرق التســميع بصــفة عامــة لهــا دور فــى إتقــان مهــارات القــراءة 
الجهرية والكتابة ، فهل الجمع بين هذين المتغيـرين " حفـظ القـرآن الكـريم " و " طـرق الحفـظ" لتكـوين متغيـر 

آن الكريم " ينتج عن إختلافها فروقاً بين الحافظين فـى إتقـان مهـارات القـراءة الجهريـة باسم " طرق حفظ القر 
  .  للكشف عنه والكتابة " متغيرات البحث الحالى " ؟ هذا ما سعى البحث الحالى

  مشكلة البحث:

  في ضوء ما سبق تتبلور مشكلة البحث في التساؤلات الآتية:  

فــي ســعة الــذاكرة ترجــع إلــى اخــتلاف طــرق حفــظ القــرآن  : هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية١س
 -مجموعـة الحفـظ الجمعـي -بين مجموعات الحفـظ الـثلاث (مجموعـة الحفـظ التسلسـليالكريم 

  مجموعة الحفظ التقسيمى) لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟
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ف طــرق : هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي مهــارات القــراءة الجهريــة ترجــع إلــى اخــتلا٢س
التقســـيمي) لـــدى  -الجمعـــي -حفـــظ القـــرآن الكـــريم بـــين مجموعـــات الحفـــظ الـــثلاث (التسلســـلي

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟

: هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي مهــارات الخــط والإمــلاء ترجــع إلــى اخــتلاف طــرق ٣س
قســـيمي) لـــدى الت -الجمعـــي -حفـــظ القـــرآن الكـــريم بـــين مجموعـــات الحفـــظ الـــثلاث (التسلســـلي

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟

:هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهـارات التعبيـر الكتـابي الإبـداعي ترجـع إلـى اخـتلاف ٤س
التقسيمي) لـدى  -الجمعي -التسلسلي(طرق حفظ القرآن الكريم بين مجموعات الحفظ الثلاث 

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟

  أهداف البحث:

  بحث الحالى إلي:يهدف ال

ـــثلاث  )١( ـــين مجموعـــات الحفـــظ ال ـــذاكرة ب الكشـــف عـــن الفـــروق فـــي ســـعة ال
تقســيمي) لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع  -جمعــي -للقــرآن الكــريم (تسلســلي

  الابتدائي.

القــراءة الجهريــة بــين مجموعــات الحفــظ  الكشــف عــن الفــروق فــي مهــارات )٢(
 التقســـــيمي) فـــــي -الجمعـــــي -التسلســـــلي(للقـــــرآن الكـــــريم     الثلاث

 الصف الرابع الابتدائي.

الكشــف عــن الفــروق فــي مهــارات الخــط والإمــلاء بــين مجموعــات الحفــظ  )٣(
التقســــيمي) لــــدى تلاميــــذ  -الجمعــــي -التسلســــلي(الــــثلاث للقــــرآن الكــــريم 
 الصف الرابع الابتدائي.

الكشف عـن الفـروق فـي مهـارات التعبيـر الكتـابي الإبـداعي بـين مجموعـات الحفـظ الـثلاث للقـرآن )٤(
    .التقسيمي) لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي -الجمعي -يم (التسلسليالكر 

  أهمية البحث:
  كمن أهمية هذا البحث فى:ت

الوقوف على أكثر طرق حفظ القرآن الكريم (الثلاث) فاعليـة فـي ضـوء ارتباطهـا بارتفـاع سـعة  )١(
  الذاكرة ونمو كل من مهارتي القراءة الجهرية والكتابة.
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 سعة الذاكرة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي.توفير أداة لقياس  )٢(

 توفير أداة لقياس مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. )٣(

 توفير أداة لقياس مهارات الخط والإملاء عند تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. )٤(

 الرابع الابتدائي. أداة لقياس مهارات التعبير الكتابي الإبداعي عند تلاميذ الصف توفير )٥(

فــتح هــذا البحــث المجــال لبحــوث أخــرى تســتهدف التعــرف علــى الآثــار التربويــة لحفــظ القــرآن ي )٦(
 الكريم في صفوف ومراحل تعليمية أخري.

  مصطلحات البحث:
 ways of the Holy Quraan Memorizaiton طرق حفظ القرآن الكريم: )١(

غالباً ما يتبعها التلميـذ فـي حفظـه ويقصد بها في البحث الحالي مجموعة الخطوات التي  
للقــرآن الكــريم ويســتدل عليهــا مــن خــلال اســتجابات التلاميــذ حــول ســؤال البروتوكــول عــن 

  بعها التلميذ بالتفصيل.توصف طريقة الحفظ التي غالباً ما ي
   Memory Capacity :سعة الذاكرة )٢(

لوحــدات " الآيــات" قــدرة المفحـوص علــى اســتدعاء سلسـلة مــن ا يقصـد بهــا  فــى البحـث الحــالى
وفــى نفــس موضــعها التسلســلى بطريقــة أماميــة لا ،  بمــا تشــتمل عليــه مــن كلمــات بصــورة صــحيحة

 عكسية خلال فترة زمنية معينة . 

  Reading Aloud And Writing Skills القراءة الجهرية والكتابة: امهارت )٣( 

  Reading Aloud القراءة الجهرية:-أ
جهرية في البحث الحالي بأنها: "القدرة على النطق اللغوي المعبر عن المـادة القراءة المهارة  تعرف  

أو  أو تكـرار لحـرف المكتوبة، بحيث يتم هـذا النطـق فـي سـرعة ودقـة دون حـذف أو إضـافة أو إبـدال
وإظهـــار الـــلام القمريـــة وإدغـــام الـــلام الشمســـية، ونطـــق الحركـــات الطـــوال والقصـــار فـــي طولهـــا  كلمـــة

  عاة النطق في جمل تامة والوقوف عند تمام المعني".المناسب، مع مرا
    وتضم: Writingالكتابة:-ب

 Handwriting and dictation skills (مهــارات الخــط والامــلاء)مهــارات التحريــر العربي .

  في البحث الحالي: ويقصد بها

                                           
  .يقصد بصورة صحيحة: نفس اللفظ الذي ورد في الآيات ولا يستبدل بمعناه  
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تضـمنه "قدرة التلميـذ علـى كتابـة الكلمـات كتابـة صـحيحة حسـب قواعـد الإمـلاء العربيـة بمـا ت    
سماً صـحيحاً فـي أحجـام مناسـبة مـع مراعـاة المسـافات بـين الحـروف، والدقـة ر ورسمها ، من حروف 

  في الميل والانحدار عن السطور".
 

 مهارات التعبير الكتابي الابداعي: creative writing skills 

علامـات  يقصد بهـا: "قـدرة التلميـذ علـى كتابـة عـدد مـن السـطور تتضـمن فقـرات قصـيرة، يراعـى فيهـا
 الترقيم، والصحة اللغوية في استخدام القواعد، مشتملة على أفكار محددة، متتابعة تتابعاً منطقياً".
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 متغيرات البحث     الفصل الثانى 
 

  - ١٠ -

  الفصل الثانى
  متغيرات البحث

  مقدمة
تتنــاول الباحثــة فــى هــذا الفصــل إطــاراً نظريــاً حــول متغيــرات البحــث ، وتشــتمل علــى : طــرق حفــظ 
القرآن الكريم حيث يتم توضيح: مفهوم الحفظ ، طرق الحفظ بصفة عامة ثم طرق حفظ القرآن الكريم بصفة 

فهوم سـعة الـذاكرة ، أنـواع الـذاكرة ، طـرق قياسـها خاصة ، وكذلك تتضمن سعة الذاكرة: حيث يتم توضيح م
والعوامل التى تؤثر على سعة الذاكرة قصيرة المدى ، كما تشتمل على العلاقة بين التسميع ومهارات القراءة 

  والكتابة بصفة عامة ثم العلاقة بين حفظ القرآن الكريم ومهارات القراءة الجهرية والكتابة بصفة خاصة.

  مفهوم الحفظ:

نمـو واسـتمرار المعرفـة الإنسـانية ، وكـل فـرد يحتـاج إلـى  سـاعدت علـى أحد الطرق التى د الحفظيع
وحتــى فــى خبــرات حــل المشــكلة كمــا دعــا إليهــا  ع شــئون الحيــاةيــخلفيــة ســابقة تنمــو وتتطــور وتتحقــق فــى جم

، فمن أجل تكوين قد يكونوا حفظوه عن ظهر قلب  يحتاج التلاميذ دائماً إلى تذكر ماتعلموه ، وما – "ديوى"
فرض علمى أو حل للمشكلة تكـون الحاجـة إلـى اسـتدعاء محتـوى يحتمـل أن يكـون قـد تـم حفظـه فـى الـذاكرة 

  .  (Ediger & Marlow,1997 : 273)مسبقاً 

وغيرهــا لانهــم فــى حاجــة إلــى اســتظهار  ،الــذاكرة الجيــدة تخــدم علمــاء الطبيعــة والكيميــاء والحيــوانو   
الســـيد (ية والمعـــادلات الكيميائيـــة التـــى تتـــألف منهـــا مبـــادئ المعرفـــة الصـــحيحة كثيـــر مـــن القـــوانين الرياضـــ

  .)١٢١: ١٩٨١، الشحات 

علـى الفهـم فلابـد أن يحفـظ المعلومـات التـى سـوف يضـعها فـى الامتحـان ،  التلميـذفمهما كانت قـدرة 
 التلاميـذعكـس بعـض فقط دون الحفـظ ، ب الأذكياء يرجع فشلهم إلى اعتمادهم على الفهم التلاميذوكثير من 

متوسطى الذكاء الذين استطاعوا التفـوق فى الامتحانات معتمدين على قدرتهم الفائقة على الحفظ وقليل مـن 
  )٩٠(ولسن كيرولس ، د.ت : الفهم حتى فى أدق المواد مثل الرياضيات !! . 

كـون فى دراسة لهما بعنـوان " كيـف ي Marr & Beth, (2000 : 138-139)بث""و""مار ويشير
لمتعلمـــى أوضـــحت ان الحاجـــة إلـــى التســـميع تكمـــن فـــى إتاحـــة الفرصـــة  انتمــــاؤهم إذا لـــم يتحـــدثوا اللغـــة ؟ "

التى تضعف فيهم الإهتمام باكتساب  للتعبير عن أفكارهم أكثر من الأصول التقليدية للرياضيات الرياضيات
  اللغة ووسائل الكلام ، والتعبير عن أنفسهم .
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 ,Pudewa) فى معظم المدارس بإعتقاد أنـه فـى أحسـن الأحـوال غيـر ضـرورى وإن كان الحفظ قد ترك  

ـــــــــــــــــــــراه (2005:1 ـــــــــــــــــــــبعض ي ـــــــــــــــــــــوم الا ان ال ـــــــــــــــــــــدة تغاضـــــــــــــــــــــى عنهـــــــــــــــــــــا بعـــــــــــــــــــــض معلمـــــــــــــــــــــى الي   أداة مفي
(Beran, 2004:3)  فهو الفن المفقود الذى يجب أن يستعاد)Coeyman & Marjorie, 2000 : 2(.  

   
يـذ فتصـبح لديـه مجموعـة جديـدة كاملـة مـن الأنمـاط فالحفظ يسهم فـى توسـيع المخـزون اللغـوى للتلم  

ـــة  rich"  ةزواد"  اللغويــة ، ودون الحفــظ يصــبح هــذا المخــزون محــدوداً ، كمــا أنــه يســهم فــى تخــزين مؤن

acomucation of words  فلـو قـرأ التلميـذ كلمـة فـى روايـة فإنـه  –متعـددة مـن التراكيـب الغنيـة بالكلمـات
فظهـا فـى الـذاكرة عـن ظهـر قلـب فـى حدمها فـى وقـت لاحـق ، ولكـن عنـدما يمن المحتمل الا يتذكرها ليستخ

ويعـد الإسـتظهار نوعـاً مـن  ،سياقها الصحيح ، فإنها تكون أكثر ميلاً لأن يسـتخدمها فـى التحـدث أو الكتابـة
  . (Beran,2004: 7)التمارين يعزز من صلاحيات العقل مثلما تقوى التمارين البدنية الجسم 

ليســت فــى النــواحى العصــبية فقــط ، وإنمــا فوائــده للقلــب والــذاكرة والعقــل أيضــاً ،  هارومزايــا الاســتظ  
يمكـن لشـئ آخـر أن يفعلهـا ، مـن خـلال عمـل وصـلات  حيث يؤدى الحفظ إلى تنمية خلايا المخ بطريقة لا

، بـين الخلايـا العصـبية ينـتج عنهـا شـبكة اتصـالات عصـبية ، هـذه الشـبكة هـى التـى تبنـى أساسـيات الــذكاء 
فإنـــه ســـيفقد ، وتبـــدأ الوصـــلات العصـــبية  بانتظـــاموإذا لـــم يكـــن حفـــظ المـــواد واســـتظهارها قويـــاَ أو لـــم يعـــزز 

  ) .Pudewa, 2005: 5( الانحسارالأصلية فى 
  -على : يساعد والحفظ 

  زيادة الإنتباه.  
 . يعزز التسميع الذى يسمح للروابط بين الجمل أن تكون أقوى 

 ة اللغوية .تحسين التشفير وتكامل الماد 

 زيادة الإسترجاع للمعلومات عند الحاجة لاستخدامها (Oanh &Hien, 2006 : 73) . 

وقيام التلاميذ باستظهار الموضوعات الدراسية أمر لا يجب التخلص منه ، ولا يمكن لأحد أن يقول أن 
 &Ediger( رىالحفظ سئ فى ذاته أو بذاته ، إذ أن تكرار وإعادة الأفكـار أمـر لـه أهميـة تعليميـة كبـ

Marlow 1997 : 275. (  
.(Oanh & Hien 2006 : 5) فالحفظ استراتيجية تعلم صالحة بشرط أن يستخدم بطريقة مناسبة 

ـــاً لتعريــف الحفــظ    ـــفورد المطــور  ”Memorization“ووفق  Oxfordكمــا ورد فــى قــاموس إكســ

Advanced Learn’s Dictionary (2005)  
ــــــظ ــــــى ائيهــــــو أن تــــــتعلم شــــــ " أن الحف ــــــك تــــــذكره بالضــــــبط " ويقــــــول بدقــــــة حت    "اومــــــالى وكاتشــــــموت" يمكن

)O' Mally & Kchamot, (1990  مماثـل لوصـف اسـتراتيجية للـتعلم المعرفـى تسـمى  الأسلوبأن هذا
ومن ثم يستخدم البحث الحالى مفهوم التسميع  )rehearsal ")In: Oanh & Hien 2006 : 3التسميع" 

  ين.ومفهوم الحفظ كمفهومين مترادف
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  ستراتيجية التسميع:اكفاءة  

،  أنـور الشــرقاوى (يقصـد بعمليـة التسـميع تكـرار و تــلاوة المـادة أو المعلومـات المطلـوب حفظهـا فــى الـذاكر
١٧٥:  ٢٠٠٣(   

   -:  وتتمثل أهمية التسميع فى

  أنه يكشف مواضع الضعف والأخطاء التى يمكن الوقوع فيها ، فهو مرآة للذاكرة .* 

  القوية لتثبيت المعلومات وزيادة القدرة على تذكرها لفترة أطول . * هو الوسيلة

الـــذى يقـــوم  التلميـــذالـــذى يـــذاكر دون تســـميع ينســـى بعـــد يـــوم واحـــد كميـــة تســـاوى مـــا ينســـاه  فالتلميـــذ
  ) .٣٨:  ١٩٨٧محمد سبع أبو لبده ، (يوم  ٣٦بالتسميع بعد 

% ٢٠أحســن أداء عنــدما خصصــوا  مــن تجربتــه إلــى أن أفــراد عينتــه توصــلوا إلــى "جيــتس" وتوصــل 
   )٩١ولسن كيرولس ، د.ت:في: ( % للتسميع لأنفسهم ٨٠من وقتهم فقط للقراءة و 

وقــد حــاول احــد البــاحثين التــدريب علــى حفــظ سلســلة مــن مقــاطع الكلمــات التــى لا معنــى لهــا مجربــا 
فى حالته هـو علـى الأقـل أن وقد وجد  ،سميع ، ملقنا نفسه عندما يتعثراثنتى عشرة تركيبة من القراءات والت

:  ٢٠٠١(عبــد الحميــد شــاذلى ، اكثــر الطــرق اقتصــادا هــى مــزيج مــن ســت قــراءات وخمســة عشــر تســميعا 
٣٥٦(.   

فــى القيــاس  التلاميــذء كمــا أن الإســتعانة بالتســميع الــذاتى كأحــد معينــات التــذكر أدى إلــى تحســن ادا
  ) ٧٣:  ١٩٩٣، سيف الدين عبدون ( اعتضح فى زيادة درجاتهم على قوائم الإسترجالبعدى الذى ا

وعملية التسميع الذاتى التـى يقـوم بهـا الفـرد محـاولاً اسـترجاع ماحصـله مـن معلومـات أو مـا اكتسـبه مـن 
أو بعده بمدة قصيرة ، هـذه العمليـة لهـا أهميتهـا إذ تبـين للمـتعلم مقـدار ماحفظـه ،  خبرات ومهارات أثناء الحفظ

ع الفـرد أن يجـد الحـافز علـى يالتكرار حتى يتم حفظـه ،وإلـى جانـب هـذا يسـتطوما بقى فى حاجة إلى مزيد من 
الخيبــة يدفعــه إلــى  ألــمبــذل الجهــد وعلــى مزيــد مــن الانتبــاه فــى الحفــظ فمــا يشــعر بــه الحــافظ مــن متعــة النجــاح أو 

  ) .١٩٥: ١٩٨٠،  عيسوى(عبد الرحمن إجادة عملية الحفظ 

   ميزتين:وتسميع المتعلم لنفسه ما استذكره يحقق له 

  المشاركة الإيجابية مما يساعد على التركيز ، واستمرار الدافعية . )١(

 .) ٨٣:  ٢٠٠٢،  عبد الرحمنإيهاب في:  ( التدريب على الاستعادة والاسترجاع )٢(

أحمــد عــزت راجــح، (ويعــد التســميع الــذاتى مــن افضــل أنــواع الــتعلم لإنــه يقــوم علــى النشــاط الــذاتى للمــتعلم 
٣٠١:  ١٩٩٥. (  
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) كة التلميذ بشكل نشط فى عملية التعلم من خـلال القيـام بالتسـميع الـذاتى (التسـميع فـى سـرهومشار   
أثناء قراءته للمادة المتعلمة يجعل من الصعب فقد كثير من المعلومات عند انتقالها من مستوى التذكر إلـى 

  .) ٤٦:  ٢٠٠٥، فايز البتانونى   (في:يحقق مبدأ الممارسة مستوى آخر وهو ما

ثبــت انــه توجــد علاقــة طرديــة بــين تكــرار المعلومــات وتســميعها ذاتيــا مــن جهــة ، واســتقبالها ، وترميزهــا  وقــد
  )١٨٧:  ٢٠٠٤وتخزينها واسترجاعها من جهة أخرى (محمد بنى يونس ، 

كما أن تسميع المعلومات التـى سـبق قراءتهـا بصـوت عـال يعنـى وضـع هـذه المعلومـات فـى جهـاز   
  )٣٣٣:  ١٩٨٨دافيدوف ،  لندال(لية الحفظ ممكنة مثان للذاكرة مما يجعل ع

العناصــر أو المثيــرات  Rehearsalفبواســطة الجهــد الــذى يبذلــه الفــرد فــى شــكل تكــرار أو تســميع 
التى تعرض عليه عدة مرات ، يمكنه بعد ذلك تذكر هذه المعلومـات التـى احـتفظ بهـا فـى الـذاكرة كمـا يمكـن 

أنــور ( فــى حالــة نشــطة المــدىلاحتفــاظ بالمعلومــات فــى الــذاكرة قصــيرة بواســطة عمليــة التكــرار او التســميع ا
  ) .١٩١:  ٢٠٠٣، الشرقاوى 

ــــــــــــــــاظ اللفظــــــــــــــــى قصــــــــــــــــير المــــــــــــــــدى    وهكــــــــــــــــذا يلعــــــــــــــــب التســــــــــــــــميع دوراً هامــــــــــــــــا فــــــــــــــــى الاحتف
(Romanie et al., 2005 : 398)  

أسـهل فـى فـإن مـا يكثـر حدوثـه وتـردده وتكـراره يكـون  Frequencyووفقاً لقانون التردد أو التكـرار 
  ) .١٧٣:  ١٩٩٥،  سامى عبد القوى( الاستدعاء

ــا لتعريــف فــإذا  تكــرار تــلاوة المــادة أو المعلومــات المطلــوب حفظهــا فــى الــذاكرة بأنــه التســميع ووفق
استمر التلميذ فى تكرار استجابة وممارستها أكثر من مرة فإنـه يـتعلم الموضـوع الـذى هـو بصـدده علـى نحـو 

  .متقن 

نه من قبل المـتعلم يجعـل الـتعلم اكثـر قابليـة للحفـظ كمـا يجعـل المـتعلم اكثـر قـدرة فعمق التعلم واتقا
تقانا بزيادة فرص التدريب عليه وتمثله واستيعابه وتطبيقه لنقـل إ على استدعائه وتذكره ، ويزداد التعلم عمقا و 

جـودت يـر المتكـررة (اثره الى مواقف جديدة وقد وجد ان تكرار الكلمات يؤدى الى ذاكرة اكثر من الكلمات غ
  ).١٣٣:  ٢٠٠٢،  سعيد عبد العزيزبنى جابر و

وتظهر قيمة التعلم الزائد من تجربة طلب فيها من عدد مـن الافـراد مقسـمين الـى ثـلاث مجموعـات 
حفظ قوائم من الاسـماء واعطيـت المجموعـة الاولـى زمنـا يكفـى لاسـترجاعها صـحيحا مـرة واحـدة ، وأعطيـت 

ى ذلـك وأعطيـت الثالثـة زمنـا يسـاوى ضـعف الـزمن الاضـافى الـذى اعطـى للمجموعـة الثانية زمنا اضافيا عل
الثانية. ولدى مقارنة مستويات تَذكُر هذه المجموعات بعد فترات مختلفة تفوقت المجموعة الثالثة عنـد قيـاس 

(مجموعـة  التذكر بعد يوم واحد ، وعند قياسه بعد أربعة ايام ظهر ان مقدار ما استرجعته المجموعة الاولـى
  الضبط) كان ضئيلا لدرجة أنه يمكن اهماله.
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  ) : يوضح أثر التعلم الزائد فى التذكر١( شكل    

تعلمهـا دون دعـم بـالتعلم  تـم ويظهر من التجربة أن التذكر يتحسن بالتعلم الزائد حتى ان القوائم التـى
  ).٣١٩:  ١٩٨٩ايام (راضى الوقيفى ، الزائد يمكن ان تنسى تماما بعد اربعة 

(فــاخر عاقــل ، فالمزيــد مــن التــدريب ، ويســمى المبالغــة فــى الــتعلم لــه اثــر فعــال فــى مقــدار التــذكر فيمــا بعــد 
٦٠٤:  ١٩٨٧.(  

ويقــال للــدرس انــه "نــاقص الــتعلم " اى ان تعلمــه كــان ناقصــاً او اقــل مــن الكامــل اذا لــم يرتفــع الــى  
ه انـه "زائـد الـتعلم" او حـدث لـه تعلـم زائـد فـى حالـة اذا محك "التسميع الكامـل مـرة واحـدة " ويقـال للـدرس نفسـ

ذكــره او درســه المفحــوص اكثــر حتــى زاد عــن "محــك التســميع الكامــل " وبوجــه عــام فــإن الاحتفــاظ بالمــادة 
يتناســب مــع كميــة الــتعلم الأصــلى (نتــائج ابنهجــاوس ، كروجــر) ولكــن ظهــر بعــد ذلــك ان اســتمرار التــدريب 

  ).٢٩٢: ١٩٩٧(أحمد عبد الخالق،ن المادة هو افضل أسلوب لمدة معقولة بعد التمكن م

ولكن ماذا يحدث عندما يقضى وقت أطول فى تسميع وترديد بعض المعلومات ؟ تتوقف الإجابة على هذا  
السؤال على نمـط التسـميع ، حيـث لا يـؤدى تسـميع الإحتفـاظ إلـى زيـادة القابليـة للتـذكر بزيـادة زمـن التسـميع 

مــن التســميع التحليلــى العميــق يــؤدى إلــى زيــادة معــدل الحفــظ وديمومتــه ومــن ثــم التــذكر فــى حــين أن زيــادة ز 
  ) .٢٩٧:  ١٩٩٨،  فتحى الزيات(الفعال 

وعلى الرغم من العلاقة الإيجابيـة بـين التـذكر وزيـادة حفـظ المـادة ، إلا أن تـأثير التكـرار وزيـادة الحفـظ يتوقـف  
% أمــا إذا زاد الحفــظ عــن ذلــك القــدر فــإن تــأثيره يصــبح  ٥٠لى عنــد درجــة معينــة ، فهــو يكــون مفيــداً حتــى حــوا

  )  ٣٤٥:  ٢٠٠٣، عبد الستار إبراهيم و رضوى إبراهيم (محدود للغاية 

فيمـا يتعلـق بالعلاقـة  Meunier et al (1974 : 913)"ميونر"وآخرين وقد أوضحت نتائج تجربة  
ميع بمقدار كبير فإن كل زيادة فـى مـدة التسـميع بين مقدار التسميع والتذكر أنه عندما تزداد عدد مرات التس

ثوان فقط أمـا الزيـادة  ٩إلى  ٣تكون هناك زيادة مقابلة لها فى التذكر وذلك فى حالة زيادة وقت الكتابة من 
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ثانيــة فلــم يصــاحبها زيــادة فــى التــذكر ، كمــا يتضــح مــن  ١٥الإضــافية فــى مــرات التســميع بزيــادة الــزمن إلــى 
  الشكل التالى :

  

  

  

  

  

  
  

    

  العلاقة بين مقدار التسميع والتذكر) ٢شكل (  

وقد يحدث خلط أحياناً بين التسميع وبعض المفاهيم الأخرى كالترديد والمران والتدريب الا أن لكل 
 ٢٠٠٤عادل العدل، (منهم أثراً مختلفاً على الذاكرة فالترديد له أثر إيجابى فى ازدياد درجة ومستوى التذكر 

 :٢٠٩.(  

التحســن الــذى يطــرأ علــى الــذاكرة بــالمران قــد يعــزى الــى اصــطناع افضــل الطــرق فــى الحفــظ وعامــل   
بصـورة شــعورية. فقـد يتــوافر الفــرد علـى الحفــظ والمـران بصــورة فعالــة فتتكـون عنــده عـادة الحفــظ والاســتظهار 

الحفــظ  فينتفــع مــن الحفــظ بصــورة تنتقــل فيهــا المهــارة ويســتفيد مــن طريقــة تقدمــه فــى هــذا المضــمار ، وحتــى
علـى طرائـق الحفـظ الجيـدة  تلاميـذهالى تـدريب  المعلمنفسه يمكن تحسينه بالمران ، ومن المفضل أن يلتفت 

  ).١٢٩:  ١٩٩٧(عبد العلى الجسمانى ، طرائق كهذه  أهمية وأن يسترعى انتباههم إلى

نتــائج العديــد مــن  إلا أن القــدرة علــى التــذكر لا تتحســن بصــورة كاملــة عــن طريــق التــدريب ، وهــذا مــا أيدتــه 
  ،  (Alan, 1986) (Sullivan, 1984)، (Thompson, 1983) البحــــــــوث مثــــــــل :

) (Hopkins, 1991) )،Brady & Richman, 1994(  فـى حـين توصـلت بحـوث أخـرى إلـى نتـائج
  إيجابية مثل :

 (Conners et al., 2001) , (Marie, 1981),  (Louise, 1981), (Borkowski et al., 1978) 

أن القـدرة علـى التـذكر لا تتحسـن بصـورة كاملـة  )١٥٣:  ١٩٨١فـاروق عبـد الفتـاح" (ث يقول "حي
عن طريق التدريب ولكن يمكن تحسين قدرة المتعلم على استرجاع المعلومات بتطبيق بعـض أسـاليب الـتعلم 

اد علاقــات ، كــتعلم الكليــات ، والــتعلم بالنشــاط بالإضــافة إلــى تنظــيم المعلومــات فــى صــورة مجموعــات بإيجــ
  بينها .
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اســــتراتيجية التســــميع اســــتراتيجية قويــــة جــــداً وســــهلة إلــــى أن  Baddley(1993( "بــــادلى" يشــــيرو   
الإستخدام وقابلة للتطبيق الواسع ليس فقط عند الأفراد العاديين ولكن أيضا عند ذوى صعوبات التعلم (فـى: 

  ).٤٣: ٢٠٠٥، عبد العاطى عبد الكريم

ائد كثيرة فى حالة تذكر المواد البسيطة والمواد المعقدة ، فعند قراءة صفحة فهذه الاستراتيجية لها فو 
قد يقرأ الكلمـات حرفيـاً بصـوت مرتفـع ، وهـذا الاسـلوب يقـود إلـى تحسـين عمليـة  التلميذصعبة من نص فإن 

الإســترجاع وإلــى فهــم أكثــر، وهكــذا يتضــح فــى ضــوء مــا ســبق أن الحفــظ يعــد جــزءاً لا ينفصــل عــن عــادت 
لا يمكـــــن  "Memorization"م، ولـــــذا فـــــإن المعلمـــــين و التلاميـــــذ علـــــيهم مواجهـــــة حقيقـــــة أن الحفـــــظالـــــتعل

استبعاده، ولا يجب إنكاره، كما يجب عليهم أن يبحثـوا عـن أفضـل الطـرق لاسـتخدامه كاسـتراتيجية تسـاعدهم 
  على تحسين فاعلية التعلم.

 م مــــــن خــــــلال الممارســــــةيكتســــــبون فنيــــــات متنوعــــــة لتحســــــين ذاكــــــرته" "Memoristsوالحفــــــاظ  
)Ericsson et al., 2004 : 191(   

أكثر وعياً بما حفظوه وحدود ما يحفظونه ، فيعرف الحافظ الماهر  good memorizerوجيدو الحفظ   
متى يستخدم الاستراتيجية بما فى ذلك نوعية وكمية المواد التى يمكن استخلاصها مع الاسـتراتيجية ، والاحتفـاظ 

، وخاصــة مــن الأهميــة المعرفــة النوعيــة بالاســتراتيجية وهــل ســتكون مفيــدة لدراســة محتــوى قــديم  بهــا لفتــرة مناســبة
  )Pressley et al., 1989: 113(! د الدراسةيمماثل للمحتوى ق

  : )التسميع( الحفظ طرق

توجد مجموعة من العوامل تساعد على الحفظ والتذكر منها ما يتعلـق بـالمتعلم نفسـه مـن حيـث النضـج 
يتعلــق بنــوع المــادة المــراد تعلمهــا ، ومــدى ارتباطهــا بميــول واتجاهــات  عداد والحاجــات والميــول ، ومنهــا مــاوالاســت

  ).٥٢٨: ١٩٧٥، رمزية الغريب (التلميذ وأخيراً العوامل الخاصة بطريقة الحفظ والتعلم
يتـذكر على المتعلم أن يراجـع المـواد التـى ذاكرهـا ، وأن  Nelson (1991:1) وكما يقول "نيلسون"

  الطرق التى ساعدته على فهم وحفظ المعلومات ، وأن يطبق هذه الوسائل فى دراساته المستقبلية.
  وفيما يلى يتم استعراض أكثر طرق الحفظ شيوعاً بين المتعلمين وتصنيفاتها المختلفة: 
لـبعض يعتمـد يختلف كل فرد فى الطريقة التى يتبعها فى تعلمه ، فـالبعض يعتمـد علـى الـتعلم البصـرى ، وا 

فـــى مقابـــل الـــتعلم بـــالمحتوى ،  Rote Learningعلـــى الـــتعلم الســـمعى ، والـــتعلم الصـــم أو بـــالحفظ غيبـــاً 
  ) .١٧٠:  ١٩٩٥، سامى عبد القوى (والتكرار الموزع فى مقابل التكرار المستمر 

  
  التسميع يمكن ان يتخذ الانواع الاتية :  "أنهيرمان"ويرى 

  : ويقصد به تكرار المعلومة شفهيا عدة مرات بشكل صامت. Simple rehearsalالتسميع البسيط :  -١
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: ويقصــد بــه تكــرار ترديــد المعلومــة لفظيــا بصــوت  Articulatory rehearsalالتســميع المنطــوق :  -٢
  مسموع واضح عدة مرات.

 : ويقصــد بــه تكــرار ترديــد المعلومــة ضــمن مجموعــة Cumulative rehearsalالتســميع التجميعــى :  -٣
  سالفا. لمدىمن المعلومات المعروفة لدى الفرد والموجودة فى ذاكرته طويلة ا

: ويقصـد بـه تكـرار ترديـد الكلمـات فـى نظـام مسـجوع أو  Rhythmic rehearsalالتسـميع المنظـوم :  -٤
  مقفى (نظام السجع او القافية) متضمناً المقاطع الهجائية أو بعض المقاطع الموسيقية.

: ويقصد به تكرار ترديـد المعلومـة علـى فتـرات بـين كـل منهـا  spaced rehearsalطع : التسميع المتق -٥
  ).٥٥:  ٢٠٠٥عبد المنعم أحمد الدردير وجابر عبد االله ، فى: (زمنية قصيرة فترة 

  المركز.(الحفظ)الموزع والتعلم (الحفظ)وهناك من يقسم الحفظ على أساس فترات العمل والراحة إلى التعلم 
  : Distributed & massedلموزع والتعلم المركز التعلم ا

إذا ما تخلل التمرين فترات من الزمن يستريح فيها الفرد ويسترد رغبة فى التعلم سمى ذلك بالتمرين   
، رمزيــة الغريــب (المــوزع ، أمــا إذا اســتمر المــتعلم علــى التمــرين حتــى يــتم الحفــظ ســمى بــالتمرين المتواصــل 

٣٢٩:  ١٩٧٥( .  
التمرين المركز يؤدى إلـى التعـب والشـعور بالملـل ، كمـا أن مـا يتعلمـه الفـرد بالطريقـة  وقد وجد أن

المركزة يكون عرضة للنسيان وذلك لأن فترات الراحة التى تتخلل دورات التمرين الموزع تؤدى إلى تثبيت ما 
  . )١٩٥-١٩٤:  ١٩٨٠، عبد الرحمن عيسوى (يتعلمه الفرد 
اطئة تنسى أسـرع مـن الاسـتجابات الصـحيحة فـى أثنـاء فتـرة الراحـة فقد اتضح ان الاستجابات الخ 

(محمـد كامـل يقبـل عليـه بعـد انتهائهـا باهتمـام وشـغف أكبـر  التلميـذ، وترك الاستذكار فترة من الزمن يجعل 
  ).٢١:  ١٩٩٣عبد الصمد ، 

يــع العمــل ذاتــه كشــفت البحــوث المبكــرة ان المفحــوص يــتعلم الــدرس افضــل فــى الحالــة التــى يــتم فيهــا توز و  
على جلسات يترك بينها وبين بعضها فترات زمنيـة ،ولـيس هـذا فحسـب ، بـل ان (الاحتفـاظ) سـيكون أفضـل 

  ).٢٩٥:  ١٩٩٧(احمد عبد الخالق ، تماماً 
تكــراراً فــى يــوم  ٦٨تكــرارا علــى ثلاثــة أيــام كــان لــه نفــس الأثــر الــذى يحدثــه  ٣٨ان توزيــع  ابنجهــاوس"وجــد  

  مــــــــــــــــن التــــــــــــــــدريب المركــــــــــــــــزفاعليــــــــــــــــة ان التــــــــــــــــدريب المــــــــــــــــوزع اكثــــــــــــــــر واحــــــــــــــــد. وهكــــــــــــــــذا اســــــــــــــــتنتج 
  ) ٣٥٤:  ٢٠٠١(عبد الحميد شاذلى ، 
الفرصــة لمــواد وخبــرات  لا يعطــىيزيــد هــذا الفاصــل الزمنــى عــن قــدر محــدود حتــى  ألاولكــن يجــب 

 غريبـــــــة أن تعرقـــــــل حفـــــــظ المـــــــادة الأصـــــــلية ويحـــــــدث مـــــــا يســـــــمى بالتـــــــداخل بـــــــين المـــــــواد ،وقـــــــد أجـــــــرى
تجربة كان الغرض منها معرفة الأخطاء الناتجة عن استخدام التمرين المـوزع  Havland (1938)"هفلاند"

  والتمرين المتواصل فى حفظ مقاطع عديمة المعنى ، فقسم عينته إلى أربع مجموعات 
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المجموعة الأولى قدم لها القائمة بمعدل ثابت لكل مقطع ، وفاصل زمنى بـين كـل محاولـة وأخـرى  )١(
  ثوان . ٦يساوى 

القائمـة بمعـدل ثــانيتين لكـل مقطـع وكـان الفاصــل الزمنـى بـين كــل  أيضـاوعـة الثانيـة قـدم لهــا المجم )٢(
 ثوان . ٦تين و يقمحاولة وأخرى يساوى دق

ثــوان لكــل مقطــع وجعــل الفاصــل بــين كــل محاولــة وأخــرى  ٤قــدم للمجموعــة الثالثــة القائمــة بمعــدل  )٣(
 ثوان . ٦يساوى 

ثـوان كفاصـل زمنـى  ٦ثوان لكل مقطـع ودقيقتـين و ٤بمعدل أما المجموعة الرابعة فقدم لها القائمة  )٤(
 بين كل محاولة وأخرى .

مقطعــا عــديم المعنــى وطلــب مــنهم  ١٢ثــم عــرض علــى هــذه المجموعــات الأربــع قائمــة تتكــون مــن 
  استرجاعها حسب نوع التمرين المطلوب أ ، ب . 

يقتــين وســت ثــوان تمــرين مــوزع أعطــى للمجموعــة الثانيــة والرابعــة وهــى التــى أعطيــت مــدة دق  ) أ(
كفاصـل زمنــى بـين كــل محاولـة وأخــرى وطلـب مــنهم تسـمية الألــوان الظـاهرة أمــامهم فـى الفتــرة 

 الزمنية التى بين كل محاولة وأخرى .

تمــرين متصــل : أعطــى هــذا التمــرين للمجموعــة الأولــى والثالثــة وهمــا مــن المجموعــات ذات   ) ب(
  وان .ث ٦الفاصل الزمنى لها بين كل محاولة والأخرى يساوى 

ثم قارن بين مجموعات التمرين المتصل والموزع فى حجم الأخطاء بالنسبة للعمل الذى أعطى أثناء 
فوجـد أن عـدد الأخطـاء كـان كبيـراً عنـد مجموعـات  –تسـمية الألـوان  –فترات الراحة بين التمرينين وهو هنـا 

:  ١٩٨٠،  النجـارفـى: جـابر ( التمرين الموزع إذا ما قـورن بالنسـبة لأخطـاء مجموعـات التمـرين المتواصـل
٣٥( .  

مـن السـنوات فـى دراسـة اثـر توزيـع التـدريب  ا) الذى قضى عددUnderwood("اندروود"  وتوصل  
إلى أن التدريب الموزع يزيد من فعالية المتعلمين فقط فى الحالات التى يحصل  فى حال تعلم المواد اللغوية

ن التـدريب المـوزع يفضـل علـى التـدريب المكثـف ، فمـن الواجـب حتى نقول ا افيها تداخل أثناء فترة التعلم إذ
ان الفاصل الزمنى بين فترات التدريب  كماأن يكون هناك تداخل ، وأن يكون هذا التداخل من النوع البسيط 

يجب ان يكون قصيراً إذا كان هناك مجال للتداخل وبوجه عام يمكن القـول بـأن التـدريب المـوزع يفضـل فـى 
والمــواد التــى تفتقــر الــى معنــى وكــذلك فــى حالــة المــواد التــى ســتعرض علــى المــتعلم بنــوع مــن  حالــة القــوائم

  ).٩٢:  ٢٠٠٢(عبد الرحمن عدس و نايفة قطامى ، السرعة ، وفى تعلم المهارات الحركية 
حــاول مــن خلالــه بحــث الفــروق المرتبطــة بــالعمر بــين  Waugh (1980 (وفــى بحــث "ويــف" 
فــى الســتين والســبعين  ١٠فــرداً ( ٢٠ة والممارســة الموزعــة ، وتكونــت عينتــه مــن مجمــوعتى الممارســة المركــز 

فــى العشــرين والثلاثــين مــن عمــرهم) وخصصــت إحــدى المجمــوعتين الفــرعيتين للممارســة  ١٠مــن عمــرهم ، 
المركزة والأخرى للممارسة الموزعة . وشاركت مجموعتا الممارسة المركزة فى دورتين على يومين متتاليين ، 
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ا شاركت مجموعتا الممارسة الموزعة فى أربع دورات على أربعة أيـام متتاليـة ، أعطـى كـل فـرد مـن أفـراد كم
وقــام  ،زوجــاً مترابطــا مــن الكلمــات المرتبطــة ببعضــها دون معنــى واضــح  ١٢المجموعــات الأربــع قائمــة مــن 

قراءتــه بإتقــان بســرعته كــل فــرد مــن أفــراد المجموعــات الأربــع بدراســة كــل زوج مــن الكلمــات إلــى أن يســتطيع 
  الخاصة .

  وأوضحت نتائج البحث:
ق هــذا فــى كــل مــن حــالات الممارســة الموزعــة نطبــأخــذ الأفــراد الكبــار وقتــا أطــول لتكــرار الترابطــات وي -

  والممارسة المركزة .
ق هذا فى كل من حالات الممارسة نطبأما الأفراد الأصغر سنا فقد أخذوا وقتاً أقل لتلك الترابطات ، وي -

 مركزة والممارسة الموزعة .ال

كان تذكر الأفراد الكبار فى حالات الممارسة الموزعة أفضل من تذكرهم فـى حـالات الممارسـة المركـزة  -
. 

 كان تذكر الأفراد الأصغر سناً متطابقاً فى حالات الممارسة الموزعة والممارسة المركزة . 

للـــتمكن مـــن جـــزء ضـــئيل مـــن مـــادة وفـــى ضـــوء مـــا ســـبق يمكـــن القـــول أن التمـــرين المركـــز مناســـباً 
متجانســة واضــحة المعنــى، أمــا التمــرين المــوزع فهــو ذو فاعليــة أثنــاء تعلــم المهــارات الحركيــة، كمــا أنــه أكثــر 
فائدة للأطفـال الصـغار ذوى القـدرة المنخفضـة نوعـاً مـا وفـى تعلـم المـواد التعليميـة الصـعبة أو المـراد حفظهـا 

جمع بين التمرين المركز والموزع إلى تحسن الأداء. وهذا ما سيأخذ به ألياً والعكس صحيح وعموماً يؤدى ال
  البحث الحالى عند تطبيق اختبار سعة الذاكرة.

  

   Whole and part learningالتعلم الكلى والجزئى 

تفضل الطريقة الكلية فى الـتعلم الطريقـة الجزئيـة ، فكلمـا كـان الموضـوع المـراد تعلمـه مسلسـلاً تسلسـلاً 
  ) .١٩٥: ١٩٨٠،  عبد الرحمن عيسوى(أو طبيعياً سهل تعلمه بالطريقة الكلية  منطقياً 

غير أن الطريقة الكلية قد لا تلائم الطفل لأنه يريد أن يشـعر أنـه حفـظ شـيئاً ، ولا صـبر لـه علـى الانتظـار 
أحمـد (أو تخلفـه حتى يتم تحصيله الموضوع بأسره فى حين أن الطريقـة الجزئيـة تشـعره بـذلك ، وتشـعره بمـدى تقدمـه 

  ).٣٠١:  ١٩٩٥، عزت راجح 
لها سـياق  ليس وتستخدم الطريقة الجزئية أيضا إذا كانت المادة المتعلمة طويلة جدا ، صعبة فى تحصيلها

  .)٩١:  ٢٠٠٣(مجدى عبد االله ، واحد يربط أجزائها 
ن عــدس ونايفــة (عبــد الــرحمكمــا أن الأســلوب الجزئــى مفضــل لأنــه يمكــن مــن التغذيــة الراجعــة الســليمة  
  .  )٩٣:  ٢٠٠٢قطامى ، 
وتقــوم الطريقــة الكليــة علــى أســاس تعلــم الفــرد المــادة العلميــة علــى أســاس وحــدتها أى ككــل وأن يــتم التــدريب   

عليهــا كلهــا حتــى يصــل الفــرد إلــى دراســة الفكــرة ككــل أو حفظهــا بعــد ذلــك ، بينمــا تقــوم الطريقــة الجزئيــة علــى أســاس 
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ينتقــل إلــى الجــزء الثــانى وهكــذا إلــى أن يــتم  إتقانــهثــم يســتذكر الفــرد الجــزء الأول ، وبعــد تقســيم المــادة إلــى أجــزاء ، 
  ).٣٥٥:  ٢٠٠١(عبد الحميد شاذلى، استذكار المادة ككل

ويجدر بالمتعلم أن يصطنع لنفسه طريقة مرنة تجمع بين محاسن الطريقتين ، فيبدأ بدراسة الكل واستيعاب 
بعد ذلك على الأجزاء الصعبة يحصلها جزءا جزءا ثم يدمج كل جزء فـى الإطـار  امهاهتم؛ ثم يركز  الإجمالىمعناه 

:  ١٩٩٣(محمـد كامـل عبـد الصـمد ،  الكلى . وهذه الطريقة "الجزئية التراجعية" أفضـل مـن الطريقـة الجزئيـة البحتـة
٢٢( .  

مامــا ثــم يصــله بــالجزء تكــرار الفــرد للجــزء الأول حتــى يحفظــه ت وتــتلخص الطريقــة "الجزئيــة التراجعيــة"  فــى 
  .)١٣٣:  ٢٠٠٢، و سعيد عبد العزيز(جودت بنى جابر   الثانى ويكررهما معاً 

طريقـة  أنهـايربط الفرد كل جزء يحفظ أو يسـتوعب معنـاه بـالجزء السـابق الـذى تـم تحصـيله . وقـد يبـدو  ثم 
:  ١٩٩٥، أحمـد عـزت راجـح (وقـت بطيئة أى تستغرق وقتاً طويلاً لكن التجريب يدل على أنها أكثر اقتصاداً فى ال

٣٠١. (  

والطريقــة الجزئيــة التراجعيــة علــى النحــو الســابق تماثــل وصــف اســتراتيجية عرفــت فــى البحــوث التــى اهتمــت 
أو التســــــميع التراكمــــــى  Serial rehearsalبالاســـــتراتيجيات المعينــــــة علـــــى التــــــذكر باســــــم التســـــميع التسلســــــلى 

Cumulative rehearsalليـة فهـى تماثـل التسـميع الجمعـى أو التسـميع الفـردى ، أمـا الطريقـة الكOne- item- 

rearsal  والذى يتضمن قول المفردة مرة واحدة فى المحاولة الواحـدة وانتظـار المفحـوص حتـى انتهـاء عـرض القائمـة
  المستهدفة عليه ثم يبدأ فى تكرارها بدءاً بالمفردة الأولى وانتهاء بالمفردة الأخيرة.

  . Verbal & Visual Rehearsal   والتسميع البصرىالتسميع اللفظى 

 Verbalأن هنـاك صـورتين للتسـميع همـا التســميع اللفظـى Straeter (1993:2521)" سـتريتريشـير "

Rehearsal  والتسميع البصرىVisual Rehearsal .  

وب أمــا التســميع البصــرى فيــتم بشــكل صــامت حيــث يكــرر الفــرد النظــر إلــى العناصــر أو الوحــدات المطلــ
حفظهـــا وهـــو مـــا يحـــدث فـــى القـــراءة الصـــامتة ، أو أن يـــتم التســـميع بصـــوت يســـمعه الفـــرد وهـــو مايســـمى بالتســـميع 

  . )١٩١:  ٢٠٠٣، أنور الشرقاوى (الذى يحدث فى القراءة الجهرية  acoustical rehearsalالصوتى 

  وتؤدى عملية التسميع الصوتى وظيفتين   

)i( لفونولوجى عن طريق التسميع اللفظى .الاحتفاظ بآثار الذاكرة فى المخزن ا  

)ii(  ، ًالامــداد بــالمفردات المقدمــة بصــرياً لتنتقــل إلــى المخــزن الفونولــوجى فيــتم تشــفيرها فونولوجيــاً وصــوتيا
 & Gupta(فالتسميع اللفظى عملية تعمـل فـى وقـت ثابـت ، ومـع الكلمـات الأطـول تسـتغرق وقتـاً أطـول 

Whinney, 1993 : 1( . 
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وإذا لـم يحـدث  )Cowan et al, 1991 : 32(ء عندما يكبت أو يمنع التسميع اللفظـى كما يقل الاستدعا 
التسميع الصوتى فى مهمة الذاكرة قصيرة المدى فإنه من المتوقع أن يكون اداء الاستدعاء معتمداً فقط على التخـزين 

  ).Chapman, 2000 : 609(ث ٢الصوتى السلبى الذى يحتفظ بالمعلومات لحوالى 

(فتحــى لــم يحــدث تســميع للمــادة موضــوع الحفــظ والتــذكر  الــذاكرة تخبــو أو تتحلــل خــلال ثــانيتين مــاوأثــار  
  . )٢٩٧:  ١٩٩٨، الزيات 

معرفــة مــاذا يحــدث لــو منــع  Petrson & Petrson (1959)وحــاول "بترســون وبترســون" 
رقـم أحـادى ، ثـم الإنسان من التسميع الذهنى للمعلومات ، حيث قدما ثلاثة أحرف ساكنة ويتبـع كـل حـرف 

طلـــب مـــن العينـــة حســـاب مجمـــوع الأرقـــام ، ثـــم طلـــب مـــنهم إســـتدعاء الحـــروف الثلاثـــة ، وتوصـــلوا إلـــى أن 
ثانيــــة مــــن التقــــديم يكــــون الاســــتدعاء ضــــعيفاً  ١٥الاســــتدعاء يكــــون تامــــا إذا تــــم فــــى الحــــال ، ولكــــن بعــــد 

)Meunier & Stanners, 1971 : 123 in:(.   

  

  

  

  

  

  

  

  فترات التسميع

  )٣( شكل
  علاقة الزمن بعد الحفظ بنسبة الإستدعاء الصحيحة

 شفيرويسود الت%.١٠ثانية تكون نسبة الاستدعاء أقل من  ١٥ويلاحظ من الشكل السابق أنه بعد 
الصوتى أساساً فى حالة تذكر المواد اللغوية أما التشفير البصرى فيسود فى حالـة تـذكر المـواد غيـر اللغويـة 

  )٢٧٥:  ١٩٩٧أحمد عبد الخالق ، (

والتســميع البصــرى أبطــأ مــن التســميع الصــوتى حيــث تتطلــب العمليــة الأولــى فــى كثيــر مــن المواقــف أن   
،  أنـور الشـرقاوى(يتخيل الفرد فى عقلـه صـورة الحـروف أو الرمـوز ، أو الكلمـات المطلـوب حفظهـا فـى الـذاكرة 

١٣٥:  ٢٠٠٣(   
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أن كـلاً مـن الترديـد الصـوتى المرتفـع  et al (1976 : 474  Mc Cauley (ويـرى "مـاك كـويلى وآخـرون" 
 والتسميع الذهنى الخفى "بصوت منخفض " يتطلبان نفس الوقت الزمنى للوصول إلى درجة الإتقان.

فى: أحمد ()أن التسميع الذهنى يمكن أن يكون بصوت مرتفع أو بصوت مـنخفض ١٩٦٢وهكذا يرى "لاندور" (
  ) ١٠٤:  ١٩٩٤، سليم 

أن عمليتى التسميع السرى والجهـرى هـى طـرق  Bosshardt (2002:93(ويضيف "بوشهاردت"   
بديلـــة لتشـــفير المعلومـــات الفونولوجيـــة اللفظيـــة فـــى المخـــزن الفونولـــوجى . إلا أن التـــدريب المتسلســـل ســـهل 

  البحث فى الذاكرة فى حالة التسميع السرى فقط ، ولم يؤثر التدريب فى حالة التسميع الجهرى.
أن التســـميع اللفظــــى والتســــميع البصـــرى أو مــــا يعـــرف بالتســــميع الجهــــرى  وهكـــذا يتضــــح ممـــا ســــبق

  .والتسميع السرى هما شكلان من أشكال التسميع الذهنى
  التسميع المحافظ والتسميع التفصيلى: -
التســـميع لـــدى الأفـــراد، فـــبعض الأفـــراد  أســـلوبفـــى  اً اختلافـــ Ornstein(1969("أورنشـــتين"  وجـــد  

دة أو اثنين على الأكثر من القائمة وتسمى هذه الطريقة بالتسميع السـلبى ، وفـى يميل إلى تسميع مفردة واح
(فـى : المقابل يميل البعض الآخر إلى تسميع قائمة المفردات كلها وتسمى هذه الطريقة بالتسميع الإيجـابى 

  )٢٢:  ١٩٩٦مجدى الشحات 
ـــــز    ـــــد مي ـــــارت""وق ـــــك" و"لوكه ـــــوعين مـــــن التســـــميع الإيجـــــابى همـــــا ا كري ـــــين ن  لتســـــميع المحـــــافظب

Maintenance rehearsal  والتسميع التحليلىElaborative rehearsal  وتناولت هذا التصنيف العديـد
 (Read, 1996 :105 ),(Lynne, 1995 : 2635) ,((Simpson, 1994 : 267)مـن البحـوث منهـا 

(Harris,& Qualls 2000 : 515), (Benjamin & Bjork, 2000 : 638) وغيرها.  
العمليــــة الأولــــى وتحــــدث عــــادة فــــى نظــــام الــــذاكرة قصــــيرة المــــدى للمســــاعدة فــــى الــــتمكن مــــن  أمــــا  

 maintenanceالمعلومـــات المطلـــوب حفظهـــا فـــى الـــذاكرة ، ويطلـــق عليهـــا تســـميع الـــتمكن والمحافظـــة 

rehearsal ل للمساعدة فى تكامل المعلومـات داخـ ىمدل، وأما الثانية فإنها تحدث فى نظام الذاكرة طويلة ا
:  ٢٠٠٣، أنـــور الشـــرقاوى ( integrative rehearsalهـــذا النظـــام . ويطلـــق عليهـــا التســـميع التكـــاملى 

١٧٥(   
ويطلق على النوع الاول بروفة المحافظة او الصيانة او بروفة الصم بينما يطلق على النوع الثانى 

تفصيل من حيث التأثير على بروفة التفصيل او التعديل ، ويختلف نوعى التسميع : بروفة الصم ، بروفة ال
(عصـام الطيـب اداء الذاكرة ولذا يمكن اعتبار كل منهما استراتيجية منفصـلة لتشـفير المعلومـات فـى الـذاكرة 

  )٦٢:  ٢٠٠٦وربيع رشوان ، 
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ويتضــمن التســميع المحــافظ التكــرار والحفــظ والاســتظهار ، فهــو يحتــاج لجهــد كبيــر مــن التكــرار قبــل أن 
  .)Neil & Judy, 1998 : 293(مين المهارة أو استخدام المعرفة تلقائياً يتعلم كثير من المتعل

ويكون تسميع المحافظة مفيداً عند الرغبة فى الاحتفاظ بشئ ما تخطط لاسـتخدامه مـرة واحـدة مثـل   
فهـو يتطلـب ربـط المعلومـات المـراد تـذكرها  Elaborative rehearsalرقم الهاتف . أمـا التسـميع التحليلـى 

وف ســابقاً ومخــزن فــى الــذاكرة طويلــة المــدى ، فعلــى ســبيل المثــال إذا التقيــت شخصــا فــى إحــدى بشــئ معــر 
المناسبات وكان إسمه نفس اسم اخيـك فـلا يتوجـب عليـك تكـرار أو إعـادة الاسـم للإحتفـاظ بـه فـى ذاكرتـك ، 

 ٢٠٠٥، ريم عبد العـاطى عبـد الكـ في:(وما عليك إلا أن تقوم بعملية الربط بين اسم الشخص واسم اخيك 
 :٤٣(.  

اتصـال مــن  وعمـلالتسـميع التحليلـى يتضـمن أخـذ الكلمـة ) أن ١٩٧٢( "لوكهـارت"و "كريـك"ويـذكر   
زيادة هائلة فى سلسلة الاستدعاء ، وخـلال هـذا التسـميع تنتقـل المـادة مـن الـذاكرة قصـيرة  ينتج عنهنوع ما ، 

   )Touloumtzoglou, 1997 : 1(المدى إلى الذاكرة طويلة المدى 
تــؤثر علــى ســير Executive Control Processلــذا تعــد عمليــة التســميع عمليــة تحكــم تنفيذيــة   

  .) Mueller et al., 2004:4(المعلومات 
وربما يحدث التـدريب علـى تسـميع الكلمـات بطريقـة مفصـلة تشـفيراً لهـا فـى مسـتويات أعمـق مـن الانغمـاس 

فــى مجموعــة التســميع المفصــل اســتدعاء أكثــر كلمــات فــى تكرارهــا علــى نحــو محــافظ ،حيــث اســتطاع المفحوصــون 
من المفحوصين فـى مجموعـة التسـميع المحـافظ، وهـذه المجموعـة اسـتدعت بـدورها كلمـات أكثـر مـن مجموعـة  القائمة

حيــث أعطيــت تعليمــات للمفحوصــين فــى مجموعــة الــتعلم التسلســلى بضــرورة تــذكر الكلمــات بــنفس  الــتعلم التسلســلى
ه ، أمــا المفحوصــين فــى مجموعــة التســميع المفصــل فقــدمت لهــم تعلميــات بتســميع الكلمــات الترتيــب الــذى وردت فيــ

ــــى الأســــئلة التــــى ســــتطرح فيمــــا بعــــد حــــول معــــانى الكلمــــات ، وقــــدمت التعليمــــات  بطريقــــة تســــمح لهــــم بالإجابــــة عل
عقـولهم ، وكـان للمفحوصين فى مجموعة التسميع المحافظ ببذل ما فى وسعهم للاحتفاظ بآخر كلمة يـتم تقـديمها فـى 

الاستدعاء مباشرة عقب الانتهاء من تقـديم المفـردات ، وكانـت المحاولـة الأولـى للاسـتدعاء الحـر ، أمـا الثانيـة فكانـت 
        . ) Read, 1996:105(للاستدعاء المتسلسل 

أن معالجــة المفــردات فــى الاســتدعاء الحــر  John(1991(فــى حــين أظهــرت نتــائج بحــث "جــوهن"  
يع المحــافظ كانــت أقــرب لأن يــتم اســتدعاؤهم مثــل المفــردات التــى تمــت معالجتهــا تفصــيلياً ، بطريقــة التســم

طـــلاب التســـميع  بـــأداءطـــلاب التســـميع اللفظـــى المفصـــل فـــى المرحلـــة الجامعيـــة  أداءوعنـــدما تمـــت مقارنـــة 
اقوا فـى الحرفى البسيط فى الاختبارين المقالى والموضوعى ، وجد أن طلاب التسميع اللفظـى المفصـل قـد فـ

الأولـــى  الاختبـــارينأدائهـــم طـــلاب التســـميع الحرفـــى البســـيط فـــى جميـــع النتـــائج التـــى تـــم اختبارهـــا (أى فـــى 
طــلاب التســميع المفصــل وطــلاب التســميع الحرفــى البســيط فــى  أداءأنــه لــم توجــد فــروق بــين  إلاوالمؤجــل) 

 دث ولــو أثــراً بســيطاً فــى الــذاكرةفالتســميع بالاســتظهار قــادر علــى أن يحــ أســئلة التــذكر فــى الاختبــار المؤجــل
(In: Simpson et al., 1994 : 267) 

أن التسـميع بالاسـتظهار القـائم علـى تكـرار الكلمـات  Hermann (2003 :2هيرمـان" (واسـتنتج "  
أكثــــر فاعليــــة لتنميــــة مخــــزون الكلمــــات قصــــيرة المــــدى كمــــا هــــو مــــن المحتمــــل الاحتيــــاج اليــــه فــــى اختبــــار 
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upcoming  فـــى الكفـــاءة أو الفاعليـــة أو ربمـــا تزيـــد عليـــه فـــى تنميـــة  الأدبيـــةن مثـــل القـــراءة ، وأنـــه قـــد يكـــو
  الاحتفاظ المعجمى طويل المدى .

المتعلـــق  الأداءوبينمـــا يعتبـــر مقـــدار التســـميع المفصـــل لـــه تـــأثيره علـــى الاســـتدعاء فقـــد اتضـــح أن   
ـــــــــــــى التكـــــــــــــرار الرو  باختبـــــــــــــار   تينـــــــــــــىالتعـــــــــــــرف قـــــــــــــد تـــــــــــــأثر أيضـــــــــــــاً بمقـــــــــــــدار التســـــــــــــميع المعتمـــــــــــــد عل

Rote Rehearsal )Benjamin & Bjork, 2000 : 638(.   

فالتسميع المحافظ له تأثيره على الاداء المعرفى طويل المدى ، وهـذا التـأثير يعتمـد علـى المصـادر 
  ) .Benjamin & John, 1984 : 494(العقلية الموجهة نحو عملية التسميع 

أنـه فــى اختبـار التســميع الحرفــى  Gardiner et al.,(1991)وأوضـح كــل مـن "جــاردنر" وآخـرين   
البســيط كــان تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائى الــذين أعــادوا روايــة الأجــزاء الهامــة بالقصــة لــم يمــروا بأيــة خبــرة 
نسيان ذات دلالة خـلال اختبـار الاسـتدعاء المؤجـل لمـدة يـومين ، وفـى المقابـل فـإن التلاميـذ المشـاركين فـى 

لأجزاء الهامة فى القصـة) قـد مـروا بخبـرة نسـيان دالـة بـين الإختبـارين ، ومـن ثـم المعالجة البديلة (أى شرح ا
يمكـــن إعتبـــار التســـميع الحرفـــى البســـيط اســـتراتيجية فعالـــة فـــى ظـــل هـــذه الظـــروف ، وخاصـــة عنـــد مقارنتهـــا 

  )In: Simpson et al., 1994 : 267(باستراتيجية رسم الصور

لبـالغين كبـار وصـغار السـن، فمـع البـالغين كبـار السـن واستخدام التسميع المفصل يؤثر على اداء ا  
يظهــر فهــم قرائــى (اســتيعاب للمقــروء) أفضــل وبشــكل دال ، ومــع البــالغين صــغار الســن يظهــر ذاكــرة عاملــة 

  ) .Harris & Qualls 2000 : 515(أفضل وبشكل دال 

ثر مـن المحـافظ إذا مـا وكبار الأطفال العاديين هم أكثر تشجيعاً لاستراتيجيات التسميع التحليلى أك  
  .) Swanson, 1983 : 186(قورنوا بالصغار العاديين وذوى صعوبات التعلم 

ومـــن الممكـــن أن يكـــون التســـميع الحرفـــى البســـيط مفيـــداًَ◌ مـــع طـــلاب المراحـــل العليـــا عنـــد دراســـة   
  موضــــــــــــوعات مألوفــــــــــــة ، أو عنــــــــــــدما يكــــــــــــون المحتــــــــــــوى مــــــــــــن النــــــــــــوع الــــــــــــذى يحتــــــــــــاج إلــــــــــــى الحفــــــــــــظ

 )Simpson et al., 1994 : 278( .  

.أن التســميع المحــافظ أو المفصــل  Marris (1991  &Lorsbachلورســباك" و"مــاريس" (" ويـرى  
يعتبران طرفين متقابلين على متصل ، عنـد إحـدى نهـايتى هـذا الخـط توجـد العمليـات الـدنيا المطلوبـة لتكـرار 

بواســتطها ربــط المعلومــات المــراد الكلمــة مــرات عديــدة وفــى الطــرف الآخــر توجــد الأنشــطة العمليــة التــى يــتم 
  تعلمهــــــــــــــــــــــــــــــا بمعلومــــــــــــــــــــــــــــــات اخــــــــــــــــــــــــــــــرى موجــــــــــــــــــــــــــــــودة بالفعــــــــــــــــــــــــــــــل فــــــــــــــــــــــــــــــى ذاكــــــــــــــــــــــــــــــرة الفــــــــــــــــــــــــــــــرد

  . )٦٣:  ٢٠٠٤، فى: منال الخولى (

فى بعض الأحيان يتحتم علـى الفـرد إعـادة مـا حفظـه بالترتيـب أنه  Opcit (1973)ويذكر "أو بسيت"   
ن عنــدما يســتطيع الفــرد اختيــار فنــون التــذكر أى الــذى تــم العــرض فيــه وهنــا يــتم تســميع جميــع الفقــرات معــاً ، ولكــ
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التســميع المكثــف للفقــرات المعروضــة فــى البدايــة فيحــدث حينئــذ تســميع للفقــرات المــذكورة أولاً أكثــر مــن أيــة فقــرة 
  . )٦٥:  ١٩٩٩، فى: أيمن الماريه (أخرى عرضت بعدها 

اســـتراتيجيتان أن التســـميع الـــذهنى لـــه  Norman et al )١٩٦٩( نورمـــان" وآخـــرونويـــرى "  
فـى: (أساسيتان هما التسميع التراكمـى والتسـميع بالمجموعـات عنـدما يحـدث تسـميع لمجموعـة مـن المفـردات 

  ) .٣٧:  ١٩٨٩، عادل العدل
أن تكـرار المفـردات بصـورة فرديـة  Hayes & Rosner (1975:(391 ويـذكر "هـايز"و"روزنر"   

  يعوق الفاعلية.
و (العمليـة التـى يقـوم فيهـا المفحـوص بنطـق المفـردة ثـم سـماع وهكذا يبدو أن التسـميع الـذهنى، وهـ

ما ينطق ثم تخزين مـا سـمعه فـى الـذاكرة قصـيرة المـدى) يمكـن أن يـتم بإسـتراتيجيتين همـا التسـميع التراكمـى 
أو ما اصطلح عليه فى البحث الحالى (بالتسميع التسلسـلى)، والتسـميع بالمجموعـات أو التسـميع الفـردى أو 

ليه فى البحث الحـالى (بالتسـميع الجمعـى)، وفـى ضـوء العـرض السـابق يتضـح أن كـلا نـوعى ما اصطلح ع
التســميع التراكمــى والجمعــى يتضــمن فــى نفــس الوقــت نــوعى التســميع المحــافظ والمفصــل حيــث يتطلــب كــل 
منهمــا تكــرار المفــردات (محــافظ) لكــن الاخــتلاف بينهمــا فــى طريقــة ربــط هــذه المفــردات ببعضــها (تحليلــى)، 

فــى نفــس الوقــت قــد يــتم التســميع التراكمــى أو الجمعــى بصــورة جهريــة أو ســرية؛ أى أن الأســاس فــى تقســيم و 
  طرق التسميع هو طريقة ربط المفردات ببعضها.

    التغيرات النمائية فى استراتيجية التسميع 
حـول عدد من البحوث للتسـاؤل عـن نمـو اسـتراتيجيات التسـميع الا أن الاتفـاق مـازال قلـيلاً  تصدى

 & Allik)العمـر الـذى تسـتخدم فيـه اسـتراتيجية التسـميع التراكمـى بشـكل تلقـائى كإسـتراتيجية معينـة للتـذكر

Siegel, 1976 :321) .  
فمعــدل ومــدى ملائمــة اســتراتيجيات الــذاكرة يتزايــد مــع العمــر وكــذا أيضــاً الاســتخدام التلقــائى الفعــال   

  . )Swanson, 1983 : 186(لتلك الإستراتيجيات 
ـــــــــــة عبـــــــــــر ســـــــــــنوات المدرســـــــــــة الإبتدائيـــــــــــة     وتصـــــــــــبح طـــــــــــرق التســـــــــــميع أكثـــــــــــر تراكمـــــــــــاً وفاعلي

 )Cowan et al, 1991 : 30. (  
ان ذلـــك يتســـق مـــع نتـــائج العديـــد مـــن  Morris & Grunebergمـــوريس" و"جرينبـــرج" " ويـــذكر

درســة لا التــى تناولــت التغيــرات النمائيــة فــى اســتراتيجيات التشــفير حيــث وجــد ان طفــل مــا قبــل الم البحــوث
ســنة يبــدأ  ١١/١٢الــى  ٦اســتراتيجيات معينــة للتــذكر ولكــن فــى ســنوات المدرســة الابتدائيــة مــن  أيــةيســتخدم 

فيها الطفل فى استخدام استراتيجية التسميع والتـى تعتمـد علـى التسـميع البسـيط الـذى يرتكـز علـى تكـرار كـل 
لتســميع المكــدس والتســميع التحليلــى ، الطفــل فــى اســتخدام ا أمفــردة علــى حــدة وفــى نهايــة هــذه المرحلــة يبــد
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تضح ذلك من زيادة الوقت الذى يستغرق فى تسـميع المفـردة الثانيـة عـن المفـردة الاولـى مـثلا والثالثـة عـن يو 
  ).٧١:  ٢٠٠٦عصام الطيب وربيع رشوان ، في : (الثانية وهكذا 

ل المفردات المقدمة حديثاً لكى والاستخدام المبكر لاستراتيجية التسميع غالباً ما يتضمن تكرار بسيط لك  
ـــــــر ســـــــنا ـــــــذ الأكب ـــــــى التلامي ـــــــل يتبن ـــــــبعض ، وفـــــــى المقاب ـــــــة أو منفصـــــــلة عـــــــن بعضـــــــها ال ـــــــذكرها منعزل ـــــــتم ت   ي

سنة) التسميع التراكمى (متعدد المفردات) ويقومون بتسميع مفردات متعددة معـاً فـى كـل فرصـة  ١١ – ١٠(من 
  ) .Oneill & Douglas, 1996 : 73( للتسميع

إلى أن أطفال الروضة والصف الأول غير  Sullivan (1984 : 2329(حث "سوليفان" ويشير ب
  المتسلسل . الاستدعاءقادرين على استخدام التسميع اللفظى بشكل تلقائى فى مهام 

 أطفالأن  Allik &Siegel (1976 : 316(حيث أظهرت نتائج بحث كل من "اليك" و"سيجال" 
رين علــى اســتدعاء العديــد مــن المفــردات المكونــة مــن مقطعــين مثــل الحضــانة والروضــة والصــف الأول قــاد

المكونة من مقطع واحد ، أما الصف الثالث والخامس فكان استدعاؤهم أكثر دلالة فى حالـة المقطـع الواحـد 
من المقطعين ، وكان الافتراض قائماً على أن اسـتخدام اسـتراتيجية التسـميع التراكمـى يعنـى اداء أفضـل مـع 

التى تحتوى على مفردات من مقطع واحد أفضل من ادائهم فى القوائم التى تحتوى على مفردات مـن القوائم 
  مقطعين .

فأظهر تلاميذ الصف الأول معدلات أضعف للذاكرة قصيرة المدى من تلاميذ الصف الرابع لكنهم 
لاميـذ الصـف الأول والرابـع حققوا تقدماً ملحوظاً فى أداء التسميع التراكمى اللاحق ، والمفاجأة أن كـلاً مـن ت
 ( Ann, 1996 : 240) وجد لديهم ارتباط دال بـين اداء الـذاكرة قصـيرة المـدى ومعـدلات التسـميع التراكمـى

.  

ومــع أن صــغار التلاميــذ غيــر قــادرين علــى اســتخدام اســتراتيجية التســميع التراكمــى بشــكل تلقــائى 
نوات مهـارات تسـميع أوليـة (فطريـة) وخاصـة حتى مـا بعـد الصـف الأول ، فقـد وجـدت لـدى أطفـال الاربـع سـ

أن عمليــة اســترجاع المفــردات مــن المحــول الفونولــوجى لتكرارهــا جهــراً (الموجــود لــدى أطفــال الأربــع ســنوات) 
ربما يعتمد على فنية تسـتخدم لاسـترجاع المفـردات فـى صـمت بالنسـبة للتسـميع الضـمنى (السـرى) لكـن فقـط 

  . )Cowan et al., 1991 : 39(مع الكبار من المفحوصين 

 & Asarnow) ويــــرتبط بمــــا ســــبق مشــــكلة الاســــتخدام التلقــــائى للاســــتراتيجية ويطلــــق

Meichenbaum )  تلاميـــذنـــات الـــذاكرة بتلقائيـــة اســـم يالـــذين يســـتخدمون اســـتراتيجيات مع التلاميـــذعلـــى 
تجــين للاســتراتيجية " ، غيــر من تلاميــذمســتخدمين لهــا بتلقائيــة اســم " الغيــر  التلاميــذمنتجــين للاســتراتيجية" و 

ــــديهم وجــــود أنمــــاط واضــــحة للاســــتراتيجية فيصــــعب وضــــعهم فــــى أى مــــن  التلاميــــذأمــــا  ــــذين لــــم يثبــــت ل ال
ـــدردير وجـــابر قـــابلين للتصـــنيف" ال غيـــر التلاميـــذالمجمـــوعتين ويطلـــق علـــيهم اســـم " ـــد المـــنعم ال   (فـــى : عب

  ) ٦٥:  ٢٠٠٥االله ،  عبد
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  نقلاً عن "ماك جفرن"  Allik & Siegel (1976 : 316"اليك" و "سيجال" (ويشير كل من 

أن اطفـال الخمـس سـنوات يسـتخدمون اسـتراتيجية  McGavern & Ellis (1992)" الـيس "و  
  التسميع بشكل تلقائى فى مهام الذاكرة قصيرة المدى.

 ويذكر "فلافيل" أن معظم التلاميذ يبدأون فى استخدام التسميع كاستراتيجية معينة على التذكر فـى
  )Guttentag et al., 1987 : 307: in(حوالى سن السادسة 

سـنوات) هـو نفسـه  ٨ – ٧والسن الذى يظهر عنده الأثر الصوتى فى نموذج "كونراد" (حوالى من 
  الســــــــــن الــــــــــذى يكــــــــــون عنــــــــــده تزايــــــــــد واســــــــــع فــــــــــى التســــــــــميع التلقــــــــــائى لمهــــــــــام الاســــــــــتدعاء المتسلســــــــــل

)in:Hayes & Rosner 1975 : 391. (  
عبــر ثــلاث مراحــل: فــى أثنــاء  mnemonicالاســتراتيجية المعينــة علــى التــذكر ، ويوصــف تطــور 

المرحلــة الأولــى لا يكــون التلاميــذ قــادرين علــى الاســتفادة مــن الاســتراتيجية بشــكل فعــال وفــى المرحلــة الثانيــة 
بشـكل فعـال  يظل التلاميذ لايستخدمون الاستراتيجية تلقائياً ، ثم يصبحوا قادرين علـى اسـتخدام الاسـتراتيجية

  ) .Guttentag et al., 1987 : 307(خاصة لو تم توجيههم لذلك 
ويتطلب استخدام استراتيجية التسميع التراكمى جهداً عقلياً أكبـر مـن التلاميـذ الأصـغر (الصـفين الثـانى   

  .) Alisa, 1990 : 1002( والثالث) أكثر مما تطلب من التلاميذ الأكبر (الصف السادس)
ميــذ فــى الصــف الثــانى الــذين تــدربوا علــى التســميع تراكميــاً تســميع مفــردات أكثــر معــاَ فاســتطاع التلا  

ورنشــتين" واتبــع "ا -فــى حالــة بقــاء المفــردات متاحــة أمــامهم أكثــر منهــا فــى ظــل ظــروف العــرض العاديــة 
إجــراء بقــاء المفــردات متاحــة ومرئيــة أمــام المفحوصــين لتقليــل متطلبــات  Ornstien (1985)وآخــرون ،

ووجـد أن التلاميــذ الـذين اســتخدموا الطريقـة التراكميــة فـى ظــل ظـروف العــرض العاديـة قــد  –يـة التســميع عمل
حتـــى عنـــدما قللـــت متطلبـــات عمليـــة التســـميع التراكمـــى ، وبالمقارنـــة مـــع مســـمعي  الأســـلوباســـتخدموا نفـــس 
ل ظـــروف العـــرض % مـــن الأطفـــال الـــذين اســـتخدموا اســـتراتيجية الكلمـــة المفـــردة فـــى ظـــ٣٠الكلمـــة المفـــردة (

العاديــة) ســمعوا تراكميــاً عنــدما تــم إتاحــة المفــردات ، وعنــد مــا أعيــد اختبــارهم بعــد عــام كــان هــؤلاء التلاميــذ 
(التحـــوليين) أقـــرب مـــن تلاميـــذ الكلمـــة المفـــردة لاســـتخدام الاســـتراتيجية التراكميـــة فـــى ظـــل ظـــروف العـــرض 

  . )In: Guttentag, 1984 : 103(العادية 
بقة أن العديد من الفروق فى الأداء بين التلاميذ ذوى الأعمار المختلفـة يمكـن وأوضحت بحوث سا  

تفسيرها كتعبير عن النشاط والمرونة والاستخدام المقصـود للاسـتراتيجيات ذات الكفـاءة المعينـة علـى التـذكر 
أن تقل دلالتها أكثر لدى التلاميذ الأكبر سناً ، كما اتضح أن الفروق فى العمر فى العديد من المهام يمكن 

لـــو أن صـــغار التلاميـــذ تلقـــوا تعلـــم ومســـاندة فـــى اســـتخدام الاســـتراتيجيات الشـــائعة قبـــل الـــدخول فـــى المهـــام 
)Torgesen, 1977 : 576( .  

وهكــذا فــإن التلاميــذ غيــر القــادرين علــى توظيــف اســتراتيجيات الــذاكرة بشــكل تلقــائى أمكــن تعلــيمهم   
  عالجـــــــــــــات تحســـــــــــــن الاســـــــــــــتدعاء بشـــــــــــــكل دالاســـــــــــــتخدامها إلـــــــــــــى حـــــــــــــد مـــــــــــــا ونـــــــــــــتج عـــــــــــــن هـــــــــــــذه الم

 )Swanson, 1983 : 193 (.  
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فالتلاميــذ ذوو صــعوبات الرياضــيات مــن الصــفين الثالــث والرابــع الــذين أظهــروا تــأخراً نمائيــاً فــى 
اســتخدام اســتراتيجية التســميع اللفظــى كــان اســتدعاؤهم بعــد التــدريب علــى التســميع الجهــرى التراكمــى مشــابهاُ 

  ) .Lynn, 1984 : 777(لمتسلسل لدى الأفراد العاديين (قبل التدريب على التسميع) لاداء الاستدعاء ا
فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم استطاعوا توظيف استراتيجيات التسميع لكن ليس بنفس الكفاءة مثل   

 ســنة) أكثــر مــن ١٢ -١١التلاميــذ العــاديين ، وفــى كلتــا المجمــوعتين كــان اســتدعاء التلاميــذ الأكبــر (مــن 
سنوات) فى الاستدعاء الحـر ولـيس المتسلسـل ، كمـا ان التلاميـذ الكبـار ذوى صـعوبات  ١٠ – ٩الأصغر (

  ).Louise, 1981 : 4769(التعلم تزايد استخدامهم لاستراتيجية التسميع 
والتلاميـــذ الكبـــار الـــذين يدرســـوا بأســـلوب ســـلبي أو بأســـلوب المفـــردة الواحـــدة أظهـــروا مســـتويات مـــن 

ثلــه للتلاميــذ الصــغار الــذين كــان تســميعهم التلقــائي بهــذه الطريقــة وفــي المقابــل عنــدما تــدرب الاســتدعاء مما
التلاميذ الصـغار علـي دمـج العديـد مـن المفـردات المختلفـة فـي مجموعـات تسـميعهم فـإن أداءهـم كـان مقتربـاً 

ـــــــــــــــذين اســـــــــــــــتخدموا هـــــــــــــــذه الاســـــــــــــــترات   ة بشـــــــــــــــكل تلقـــــــــــــــائي.يجيمـــــــــــــــن مســـــــــــــــتوى التلاميـــــــــــــــذ الكبـــــــــــــــار ال
 (O’Neill & Douglas, 1996 : 72). 

ويســــتمرالتلاميذ فــــي اســــتخدام اســــتراتيجيات متنوعــــة علــــي مــــدار فتــــرة طويلــــة مــــن الوقــــت مــــا بــــين 
  الاســــــــــــــتراتيجيات القديمــــــــــــــة والاســــــــــــــتراتيجيات الجديــــــــــــــدة فــــــــــــــي كــــــــــــــلا العمــــــــــــــرين الأصــــــــــــــغر والأكبــــــــــــــر

 (McGilly& Siegler 1989 : 172)  
% اعتمدوا علي ٥٤% التسميع المفرد ، ٩٤ % من أطفال الروضة التسميع المتكرر ،٥٧فاستخدم 

% ٨٢% اســتخدموا التسـميع المتكــرر و ٩١الـلا تســميع فـي محاولــة واحـدة علــي الأقـل، وفــي الصـف الأول 
% لــم يســمعوا فــي محاولــة واحــدة علــي الأقــل، ومــن بــين تلاميــذ الصــف ٤١اســتخدموا التســميع المفــرد ، و 

% لــم يســمعوا فـي محاولــة واحــدة ٣١% التســميع المفـرد ، ٩٦% اســتخدموا التسـميع المتكــرر ، ١٠٠الثالـث 
  (McGilly & Siegler 1989 : 182)أو أكثر 

ـــــى أن التحـــــول مـــــن الاســـــتراتيجيات البســـــيطة إلـــــي  Ornstein (1990)ويشـــــير "أورنشـــــتين"  إل
 رالاستراتيجيات الأكثر تنظيماً ليس ظاهرة عامة أو فردية وإنما يتغيـر مـن مهمـة لأخـري ومـن محتـوى لآخـ

(In:O'Neill & Douglas, 1996:75) 

  واتضــــــــــــــــــــح مــــــــــــــــــــن تحليــــــــــــــــــــل بروتوكــــــــــــــــــــولات الأولاد فــــــــــــــــــــي بحــــــــــــــــــــث "أونيــــــــــــــــــــل" و"دوجلــــــــــــــــــــز"
)O’Neill & Douglas (1996 : 87  تنوع في طرائق التسميع ، فبعض الأولاد الصـغار اعتمـدوا بشـكل

ولاد فــي المجموعــة أساســي علــي التكــرار الصــم مطعمــاً أحيانــاً بالتســميع متعــدد المفــردات ، والكبــار مــن الأ
 ا العديـد مـن المفـرداتنطقـو المقارنة عمدوا إلي ممارسة المفردة الحالية سوياً مع المفردة السابقة لها، والقليـل 

  .معاالمفردات  هذهثم سمعوا  اولا
  كما يفترض أن المتعلمين المتقدمين يعرفون عدد من الاستراتيجيات أو قواعد المعالجة مثل  

 ة : يكرر المادة مرة بعد مرة على أن تكون مفردة واحدة فى كل مرة .تكرار مفردة واحد -١

التســميع التراكمــى : تكــرار المــادة مــرة بعــد مــرة بأســلوب تراكمــي ، يتضــمن تســميع المفــردات  -٢
   . )Pressley et al., 1989 : 112( السابقة مع المفردات الجديدة
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ظيـة التـي يمكـن للمفحـوص القيـام بهـا عنـد ومن المهم ملاحظـة أن هنـاك العديـد مـن الاسـتجابات اللف
تقديم المثير ، فالمفحوص يمكن أن يقدم تسـمية لفظيـة لمثيـرات المفـردات سـراً أم جهـراً (ضـمنياً أم ظاهريـاً) 
ولا يشــجع علــي أي أنشــطة معينــة علــي التــذكر أخــري حتــي يــتم تقــديم مثيــرات المفــردة التاليــة ، ويمكنــه أن 

رة بعــد مــرة (تســمية متكــررة) ، ويمكنــه تســميع العديــد مــن المفــردات المختلفــة يكــرر اســم المفــردة الجديــدة مــ
  القريبة والمجاورة معاً في صورة تراكمية (التسميع التراكمي).
 chair كرسـي;lamp مصـباح  Tableمنضـدةعلـي سـبيل المثـال : لـو نجـح المفحـوص فـي رؤيـة صـورة 

  وطلب منه أن يستذكرهم بالترتيب فمن المحتمل :
   , "مصــباحTable" "منضــدةلنفســه ســراً " وأن يقــول اســم كــل صــورة كمــا عرضــت عليــه جهــراً أ(أ) 

lamp,       "كرسي" chair  
  (ب) أن يكرر اسم المفردة مرات عديدة أثناء استمرار عرض المفردة.

(lamp – lamp – lamp) , (table – table – table) (chair – chair – chair). 

– مصباح) مصباح  - باحمص   (كرسي-كرسي-كرسي)(منضدة– منضدة-منضدة) ,(
 

  أو أن يسمع المفردات تراكيماً :   ) ج(
Table, table- lamp table , lamp- chair (Allik & siegel, 1976 : 316)  
 كرسي- مصباح, منضدة, مصباح– منضدة,منضدة

مقدمة مرة واحدة أمـا وبالنسبة لمجموعة المفردة الواحدة يتعين علي المفحوص أن يقول فقط الكلمة ال
بالنســبة لتعليمــات تعــدد المفــردات فيطلــب مــن الأطفــال ممارســة كــل كلمــة مــع العديــد مــن الكلمــات المقدمــة 

 : Swanson, 1983)الأولـي كلمـا أمكــن لكـن مـع ذكــر الكلمـة المقدمــة الجديـدة علـي الأقــل مـرة واحـدة 

188)  
عــدد المفــردات ، وكفــاءة الأمثلــة المختلفــة وبفحــص مــدى وعــي التلاميــذ بالفاعليــة الفائقــة للتســميع مت

  لاســــــــــتراتيجيات التســــــــــميع طلــــــــــب مــــــــــن المفحــــــــــوص مقارنــــــــــة فاعليــــــــــة تســــــــــميع كلمــــــــــة واحــــــــــدة (مفــــــــــردة)
 ١٧مـن  ١١مـرات فأجـاب  ٧بتسـميع نفـس الكلمـة  اي: قارب، قـارب، قـارب (boat- bat- boat)مرات  ٣

مـن  ١٣مـن  ١٢،  Attention deficit hyperactivity disorder( ADHD( من ذوي نقـص الانتبـاه
المجموعــة المقارنــة بــأن تســميع كلمــة مــرات عديــدة أكثــر فاعليــة وعنــدما ســئل الأولاد مقارنــة فاعليــة تســميع 

 ,boatالكلمة عدد من المرات في مجموعة متعددة المفردات بتسميع الكلمة بمفردها نفس عدد المرات مثل 

star, clock, boat, star فـي مقابـل  ، قـارب، نجمـة)(قـارب، نجمـة، منبـه(boat, boat, boat, star, 

star, star) . اي:قارب، قارب، قارب ،نجمة، نجمة ،نجمة   
اديين) كـانوا علـي عـفـي المجموعـة المقارنـة (مـن ال ١٣من  ٩ذوي نقص الانتباه و  ١٧من  ١٣فإن 

موعـــة عنـــدما طلـــب مـــن وعـــي بالفائـــدة مـــن التســـميع متعـــدد المفـــردات، كمـــا أنـــه لـــم توجـــد فـــروق دالـــة للمج
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 ١٧مـن  ١١المفحوصين المقارنة المباشرة لفوائد تكرار التسميع للمفردة الواحدة بالتسـميع متعـدد المفـردات ، 
مـن المجموعـة الضـابطة اختـاروا تسـميع الكلمـة فقـط عـدد مـرات أقـل كجـزء  ١٣مـن  ٨و  ADHDمن ذوي

 ردة واحدة) مرات عديدة من مجموعة متعددة المفردات أكثر من تسميع نفس الكلمة (مف

ومـــن خـــلال بروتوكـــولات التســـميع وجـــد إرتبـــاط موجـــب دال بـــين تعريـــف التســـميع متعـــدد المفـــردات 
كإستراتيجية فائقة واستخدام هذه الاستراتيجية في الواقع بالنسبة للمجموعة المقارنة فى حـين أن هـذه العلاقـة 

   (O’Neill and Douglas, 1996 : 87) لم تنضبط بالنسبة للأولاد ذوى نقص الانتباه.

ظروفــاً معالجــة التعليمــات  Palmer & Ornstein (1971:60( وحــاول "بالمر"و"اورنشــتين"
المفحـوص بتوظيـف طـرق تسـميع مختلفـة فـى نفـس المهمـة ،  اربمـا يقـوم فيهـ تجريبية مشابهة للظروف التى

الأزواج المترافقـة ، وتـدربت هـذه  مجموعـة PAفقسم عينته فى التجربة الـى مجمـوعتين ، المجموعـة الأولـى 
علـى المجموعة على تسميع كل كلمة مع كلمة سـابقة لهـا مباشـرة وتكـوين رابطـة بـين الكلمـات فـى كـل زوج 

،  A  ،aB  ،bCان يــتم التســميع فــى صــمت مــا عــدا الكلمــة المعروضــة حاليــا علــى النحــو التــالى 
cD يرة التســــميع الســــرى (الصــــامت) ، وتمثــــل الحــــروف الكبيــــرة التســــميع الجهــــرى والحــــروف الصــــغ

 Aمجموعة التسـميع التراكمـى ، علـيهم تسـميع مفـردات القائمـة تراكميـا هكـذا  CRوالمجموعة الثانية 
 ،aB  ،abC  ،abcD  وأوضـــــحت النتـــــائج تفـــــوق مجموعـــــة التســـــميع التراكمـــــى علـــــى مجموعـــــة ،

انيــة كانــت المجموعــة الاولــى وفــى التجربــة الث، الأزواج المترافقــة فــى اثرهــا علــى الموضــع التسلســلى
فعلـــيهم فقـــط تســـميع المفـــردات (مجموعـــة الـــلا تســـميع)  NRوالمجموعـــة الثانيـــة ، للتســـميع التراكمـــى

وقـد  A , B , C , Dعلـى النحـو التـالى : الجاريـة المعروضـة حاليـاً ولسـيت المفـردات السـابقة أبـداً .
يمع التراكمـى فـى التجربـة الأولـى تقريبـاً اداء مجموعة التس معتعادل أداء مجموعة التسميع التراكمى 

 PAمجموعـة فـى ظـل ظـروف الاسـتدعاء المباشـر مـع  NR اللاتسـميع ، فى حين تشابهت مجموعة
  الأزواج المترافقة فى التجربة الأولى ولم تظهر كلتا المجموعتين بشكل جوهرى أثراً للأسبقية .

إلــى تـدريس اســتراتيجية  Belmont & Mitchell (2006 : 1(وعمـد "بلمونـت" و "ميتشــيل"   
رض منها أن يعمل كل التلاميذ  غير بعيد عن دقة الاستدعاء التام ، غتصورية للاستدعاء المستدير كان ال

تضمنت هذه الاستراتيجية التسـميع التراكمـى للقائمـة . فالكلمـة الأولـى تبقـى حتـى يـتم سـماع الكلمـات القليلـة 
فـوراً ولـذا فـإن التلميـذ يتقـدم  اسـتدعائهايـتم تسـميعها وإنمـا يـتم  ة الأخيـرة لاالأخيرة واستدعائها والكلمات القليل

سريعاً خلال الكلمات القليلة الأخيرة بعـد التسـميع التـام للكلمـات الأولـى علـى سـبيل المثـال لـو قـدمت للتلميـذ 
ثـة ثـم الرابعـة لاويسـمع الث لثـةكلمتين ويسمعها ثم يضـيف الكلمـة الثا لكلمات فعليه أن يضم أو  ٧قائمة من 

كلمـــات فإنـــه ينـــدفع خـــلال الـــثلاث  ٤ويســـمع كـــل الكلمـــات الأربـــع وعنـــدما يتثبـــت التلميـــذ مـــن اســـتدعاء أول 
  كلمات الأخيرة واستدعاؤهم فوراً ثم يستدعى الأربع الأولى "الاستدعاء الدائرى"
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  يدةما أسماه بمهام التسميع الجد Mueller et al(2004 : 1)واستخدم "ميلر" وآخرون 
   Cumulative Forward Rehearsal CFR ) التسميع التراكمى الأمامى١(
  Cumulative back rehearsal CBRلفىخ) والتسميع التراكمى ال٢(
  Forward rehearsal RFR Rollingالتسميع الدائرى الأمامى ) ٣(
  rolling backward rehearsal RBRالتسميع الدائرى الخلفى ) ٤(
  

  

  

  

  

  

  

  

  
  مجموعة التسميعحجم 

  )٤شكل (
  العلاقة بين الزمن وحجم مجموعة التسميع

  
ويتضح من الشكل السابق أن دقة المحاولة الفرعية انخفضت بشكل دال مع حجـم مجموعـة 

  التسميع لكل المهام الأربع .

و فى ضوء تعريف التسميع التراكمى على أنه تكرار واع متأن مقصـود إضـافى سـواء أكـان 
  (Allik & Siegel, 1976 : 318) .للمعلومات المطلوب تعلمها  جهراً أم سراً 

علــى تزويــد الأطفــال فــى تجربتــه  Cowan et al (1991:34( ونأعتمــد "كــوان" وآخــر 
بــالتكرار التراكمــى الــذى اعتقــد أنــه يحــاكى التســميع التراكمــى الــذى لــم يســتطع أطفــال الأربــع ســنوات 

التــى تصــدر عــن التجربــة علــى الأقــل فــى نفــس حجــم القيــام بــه ، بحيــث تكــون فيــه تكــرار المفــردة 
]  Fishالتكــرارات التــى تصــدر عــن المفحوصــين ،فعلــى ســبيل المثــال تبــدأ المحاولــة بعــرض كلمــة [ 

 -Fish حينئد يتم عرض القائمة –افتراضاً بأن المفحوص سوف يكرر هذه الكلمة بطريقة صحيحة 

ية
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hand ثــم  يــد-ســمكةFish - hand – spoon وهكــذا حتــى يصــبح  ملعقــة-يــد  -اي :ســمكة
  المفحوص غير قادر على التكرار بطريقة صحيحة للسلسلة التى تراكمت .

 Hayes & Rosner (1975 : 393)وهذا هو نفس المدخل الذى اتبعه "هايز" و"روزنـر"
وكان على المفحوصين أن يظهروا استدعاؤهم عن طريق تجميع كـل صـورتين مختفيتـين متطـابقتين 

التـــى لـــم تظهـــر إلا بعـــد عـــرض المفـــردة الأخيـــرة وكـــان علـــى المفحوصـــين فـــى كـــل فـــى المجموعـــة 
المجموعات أن يسموا كل صورة عنـدما تعـرض لكـن اختلفـت المجموعـات فـى وقـت الاسـتدعاء ففـى 

الضــابطة لــم يكــن هنــاك تعبيــر لفظــى عنــد الاســتدعاء . وفــى مجموعــة العنونــة اللفظيــة ،  المجموعــة
أن يجـــدوا الصـــورة المماثلـــة لهـــا فـــى  نـــوا كـــل صـــورة مختفيـــة فقـــط قبـــلكـــان علـــى المفحوصـــين أن يعنو 

مجموعـــة الاســـتجابة للصـــور . فـــى النهايـــة كـــان علـــى المفحوصـــين فـــى مجموعـــة التســـميع أن يعنونـــوا كـــل 
 Aة ، فعلــى ســبيل المثــال عنــدما تقلــب المفــردة لالصــور فــى ترتيــب ، بعــد فتــرة تضــاف صــورة جديــدة للسلســ

تقال مرة  A-B-Cفإن  Cيتم تسميعها مرة واحدة ثم  A-Bفإن  Bوبالنسبة للمفردة تقال مرة واحدة  Aفإن 
  واحدة وهكذا ، ووجد أن معدلات السعة قد زادت فى مجموعة التسميع عن المجموعتين الآخرتين .

إلـى أن اسـتراتيجيات التسـميع  Borkowski et al (1978:288)ويشـير "بوركوسـكى" وآخـرون  
  ى يمكن أن تسهل الاستدعاء الحر لدى التلاميذ.مثل التسميع العنقود

لــدى تلاميــذ الصــف  Schnieder et al, (1986:316)وهـذا ماتوصــل إليــه "شــينيدر" وآخــرون  
الرابع (من الألمان والأمريكان) خلال مهمة تصنيفية للاستدعاء استخدم فيها اسـتراتيجية التسـميع العنقـودى 

cluster rehearsal .  

فــى قــوائم عنقوديــة ، حيــث يــتم تجميــع المفــردات فــى فئــات يمكــن تجميعهــا فــى شــكل  فــالمواد المقدمــة
 Reichhart)عناقيد يستطيع بها التلاميذ اسـتدعاء مفـردات أكثـر ممـن تلقـوا نفـس القائمـة بشـكل عشـوائى

et al, 1975:648)  

ز واخـــــتلاف تعليمـــــات التســـــميع أدى إلـــــى اخـــــتلاف فـــــى شـــــكل الاســـــتراتيجية المســـــتخدمة فقـــــد ميـــــ  
بين اربع مجموعات وفقاً لتعليمات الاسـتراتيجية  Reichhart et al, (1975:648)"ريتشهارت" وآخرون 

،  Cumulative Clusteringالمقدمــــة والمجموعـــــات هـــــى : مجموعـــــة التســـــميع العنقـــــودى التراكمــــى 
ة والمجموعـــ Clustring، ومجموعـــة العنقـــدة  Cumulative rehearsalومجموعـــة التســـميع التراكمـــى 

الضابطة التى لم تقدم لها أية تعليمات بالاستراتيجية التراكميـة . فـأخبرا المفحوصـون فـى مجموعـة التسـميع 
التراكمــى العنقــودى أن أول ثــلاث مفــردات يــتم عرضــها هــى حــالات لتصــنيف معــين علــى ســبيل المثــال . 

تصـــنيفية بتســـميع الصـــور ) ثـــم تـــدربوا علـــى تســـميع المفـــردات تراكميـــاً داخـــل الفئـــة الtoys(لعـــب للأطفـــال 
المقدمــة ســابقاً مضــافاً اليهــا أحــدث واحــدة وبعــد الانتهــاء مــن عــرض الصــور الــثلاث داخــل التصــنيف يــتم 
تسميع المفردات ثلاث مرات فى تسلسل وعند هذه النقطة يعاد تذكير المفحوص بأن كل من الصور سالفة 
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ة ســتمثل تصــنيف ثــانى يــتم عرضــها الــذكر كانــت تمثــل حالــة مــن تصــنيف محــدد ، وأن ثــلاث صــور جديــد
صور تتبـع تصـنيف خـاص حتـى تظهـر علـى الشاشـة اشـارة  ٣واداؤها على النحو السابق وهكذا حتى آخر 

  تدل على نهاية القائمة المتسلسلة.

 Borkowski et al, (1978:290)هـذه هـى نفـس التعليمـات التـى اتبعهـا "بوركوسـكى" وآخـرون  
لتراكمـــى ، طلـــب مـــن المفحوصـــين تســـميع كـــل كلمـــة فـــى كـــل فئـــة بشـــكل مــع مجموعـــة التســـميع العنقـــودى ا

  تراكمى : على سبيل المثال:
(Dog ; cat ; dog ; cat ; squirrel – dog – cat – squirrel ; etc)  

 (كلب   ; قطة ; كلب;  قطة  نمر ;-    كلب;  قطة  ; نمر ; الى آخره )                        

جديدة مع كل فئـة ناجحـة ، ويقـدم التلقـين فقـط فـى حالـة إذا لـم يبـدأ المفحـوص  ثم تبدأ عملية تسميع
فى التسميع مع كل فئة تصنيفية ناجحة أو فى حالة فقد مفردة أثناء التسميع (غفل عنها أو سقطت منه) ، 
أمــا مجموعــة العنقــدة : فيــتم التأكيــد علــيهم قبــل وبعــد عــرض التصــنيف أن الصــور الــثلاث التــى هــم بصــدد 
رؤيتها الآن أو رأوها منذ قليل تتبع تصنيف معين ، وعليهم التكرار البسيط لكـل اسـم صـورة مـرة واحـدة كمـا 

 ,Reichhart et al) يتم عرضها وأنه سيطلب منهم هذه الصور بشكل تصنيفى أثناء الاستدعاء الأخير

1975:650 ( 

فــى المجموعــة  لــم يقــدم Borkowki et al (1978:290)وفــى بحــث "بوركوســكى" وآخــرون 
  العنقودية أى تلقين 

وفى المجموعة التراكمية : طلب من المفحوص تكرار اسماء الصور بعد أن نطق بهـا المجـرب ثـم   
تســمية الصــورة المعروضــة حاليــاً وتســميع كــل المفــردات المقدمــة ســابقاً مضــافاً إليهــا المفــردة الحاليــة ثــلاث 

المفردات ثم يطلب منه الاستدعاء الحـر بشـكل جهـرى  مرات ، ويستمر هذا الاجراء حتى ينتهى عرض كل
  .) (Reichhart et al, 1975:650وتراكمى 

وهــذا الاجــراء المتبــع مــع المجموعــة التراكميــة هــو نفســه الإجــراء الــذي اتبعــه "مــاك كــويلى"   
حيـث يسـمي المفحـوص الـرقم المعـروض علـي الشاشـة ثـم  Mc Cauley et al (1976:476)وآخـرون 

مفـــردات الســـابقة إلـــي جانـــب المفـــردة الحاليـــة مـــرتين علـــي التـــوالي، تـــم تعـــرض المفـــردة التاليـــة يســـمع كـــل ال
  ويستمر في التسميع بنفس الطريقة.

  وهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذه الاســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتراتيجية ســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــماها "مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاك كــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــويلى"  
 Mc Cauley et al (1976) "ويلـس" ، Wilis (1981)  "وهنسـون" ،Henson et al (2003) 

   Serial rehearsalالتسميع التسلسلي 
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مـع أطفـال الأربـع سـنوات (فـي  Cowan et al (1991: 42)أما الإجراء الذي اتبعه "كـوان" وآخـرون
هــو : أن ينطـق المفحــوص اسـم كـل مفــردة خلـف المجــرب وعنـد إعطائـه إشــارة معينـة تفيــد تجربتهمـا الثانيـة) 

  إنتهاء كلمات القائمة عندئذ يتعين علي المفحوص أن يكرر القائمة بأكملها 

بـأن المفحـوص يمكـن  Allik & Siegel (1976)وهـذا الإجـراء يتفـق مـع  رأي"اليـك" "وسـيجال" 
(سراً أم جهراً) ، ولا يشجع علي أية أنشطة معينة علي التذكر أخري حتي يتم  لمفردةأن يقدم تسمية لفظية ل

نــه أن وطلــب م Chair, lamp, Table تقــديم المفــردة التاليــة ، فلــو نجــح المفحــوص فــي رؤيــة صــور
 ,table)يستذكرهم بالترتيب فمن المحتمل أن يقول اسم كل صـورة كمـا عرضـت عليـه جهـراً أو لنفسـه سـراً 

lamp, chair) .  

) سنة أن عددا قليلا من التلاميذ في ١٢ – ٧وكما اتضح من بروتوكولات التلاميذ في سن من ( 
 O       مجموعــة المفــردات المتعــددة المجموعــة المقارنــة قــاموا بتســمية العديــد مــن المفــردات ثــم ســمعوا

'Neill & Douglas, 1996: 76)(.  

ثـلاث طـرق للتسـميع  McGilly & siegler (1989: 175)ويعـرض "مـاك جيلـى" "وسـيجلر" 
هــي التســميع المتكــرر ويتضــمن قــول قائمــة الأعــداد (أو أيــة مجموعــة يطلــب مــن التلميــذ تــذكرها) أكثــر مــن 

ك التلاميذ في أي سلوك علني وكـان علـيهم (عـدم فعـل أي شـئ) أو (مجـرد مرة، واللا تسميع حيث لم يشتر 
الانتظــار) والطريقــة الثالثــة وهــي التســميع المفــرد وتتضــمن : تكــرار الأرقــام فــي القائمــة مــرة واحــدة ، وهــذه 
الاستراتيجية ليست هي نفسها التي أشـارت إليهـا أبحـاث أخـري كعنونـة أو تسـمية والتـي تتضـمن تكـرار اسـم 

أو الكثيـر  كاملـةرقم مرة واحدة بعد ظهور الرقم ، وفي المقابل فإن التسميع المفرد يتضمن قول القائمة كل 
منها (قدر مـا يسـتطيع التلميـذ) مـرة واحـدة بعـد الانتهـاء مـن تقـديم الأرقـام كلهـا، واسـتراتيجية التسـميع المفـرد 

تضـمن قـول الأرقـام بـبطء ، فهـي أقـرب لـلا هذه لا تبدو أنها ببساطة شكل مبتور للتسميع المتكـرر ولكنهـا ت
تسميع منهـا للتسـميع المتكـرر فـي دقـة الاسـتدعاء النـاتج عنهـا. وهـذه الاسـتراتيجية (التسـميع المفـرد) سـماها 

  ) التسميع الجمعي.١٠١:٢٠٠٠"إبراهيم الشربيني" ،(

ولا  أن الطفــل فــي اكتســابه للغــة يكتســب كلمــة واحــدة فــي كــل مــرة "Suzuki"وتوضــح "ســوزوكي"
يتوقــف للممارســة واســتخدام الكلمــات التــي تعلمهــا حتــي الآن فيبــدأ الكــلام بكلمــه مامــا ويظــل يســتخدم هــذه 
الكلمة حتي يصبح اسـتخدامها سـهلاً جـداً ثـم يضـيف إليهـا كلمـة أخـري ويسـتخدم هـاتين الكلمتـين معـاً حتـي 

ذا .. ولكنـه لا يوقـف اسـتخدام يصبح اسـتخدامها سـهلاً وبمجهـود أقـل وبطلاقـة أكثـر ثـم يضـيف الثالثـة وهكـ
الكلمات التـي أكتسـبها حتـي الآن ، وتسـتمر هـذه العمليـة بشـكل طبيعـي حتـي يصـل إلـي سـن سـت أو سـبع 
سنوات حيث يمتلك الطفل في المتوسط حصيلة من المفردات تقدر بعدة آلاف من الكلمات يمكن أن تجمع 
 فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي عبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات وجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل يســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتخدمها بسهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــولة وطــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاقة 

(Pudewa, 2005:12). 
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إلي أن هناك العديد مـن الطـرق  Ediger & Marlow (1997: 273) ويشير "إدجر" "ومارلو"
، وتكــرار  Choral readingالمســتخدمة لحفــظ واســتظهار الشــعر منهــا التــرنم بــالقراءة " القــراءة الترتيليــة".

  .peer of poemواستذكار الأقران لقصيدة ما  repeated readingالقراءة 
طريقــة الحفــظ التراكمــي مــن خــلال برنــامج لحفــظ  pudewa (2005: 1-12)ف "بــديوا" ويوظــ 

  مجموعة من القصائد الشعرية علي النحو التالي :
يبدأ المستوي الأول بعدد من القصائد قصيرة جداً علي أن يتم تسـميع القصـيدة الواحـدة عـدة مـرات 

انيــة تعــرض ويــتم ممارســتها عــدة مــرات وحتــي لا فــي اليــوم الواحــد ، وعنــدما يــتم إتقــان أول قصــيدة فــإن الث
تنسي القصيدة الأولي فإنها تسمع ولو مـرة واحـدة علـي الأقـل كـل يـوم ، وحينمـا تكـون القصـيدتان الأوليتـان 
سهلتا التسميع ، تقدم الثالثة  مع ممارسـتها ، بينمـا الأولـي والثانيـة يـتم الاسـتمرار فـي تسـميعها وهكـذا وهـذه 

) وفــي نهايــة هــذا المســتوى يســمع الطالــب كــل Every poem every Day( (E.P.E.D)هــي طريقــة 
القصائد التـي حفظهـا فـي كـل يـوم. ثـم يتخـرج الطالـب بعـد ذلـك إلـي المسـتوى الثـاني ليبـدأ فـي تعلـم عشـرين 
قصــــــيدة تاليــــــة ، ولكــــــي لا تنســــــي قصــــــائد المســــــتوى الأول يســــــتمر الطالــــــب فــــــي تســــــميعها وفقــــــاً لطريقــــــة 

(E.O.P.E.O.D) Every other poem every other day  ويستمر في المسـتوى الثـاني وفقـاً لطريقـة
(E.P.E.D)  وبعد تعلم قصائد المستوى الثـاني يصـبح جـاهزاً للمسـتوى الثالـث وفيـه تسـمع قصـائد المسـتوى

والمسـتوى الثـاني وفقـاً  (Every third poem every third day (E.T.P.E.T.D)الأول وفقـاً لجـدول 
   (E.O.P.E.O.D)لجدول 

وباتباع هـذه الطريقـة والاسـتمرار فـي التسـميع المنـتظم لكـل القصـائد التـي سـبق تعلمهـا حتـي نهايـة 
  المستوى الرابع فإن الطالب يمكنه أن يحقق نوعاً من الاحتفاظ طويل المدى لثمانين قصيدة.

ال ، فهـو لا إلـي أن حفـظ الشـعر يعـزز القـدرة اللغويـة للأطفـ Beran (2004: 5)ويشـير "بـران" 
يعلمهم فقط نطق الكلمات ، وإنما يزيد من الشعور بتعقيدات اللغة كتحصيل لا غني عنـه إذا مـا أريـد مـنهم 

  أن يمضوا في الكلام أو (التحدث) والكتابة وسهولة القراءة.

ولكــن أوضــحت العديــد مــن البحــوث أن حفــظ القــرآن الكــريم يمــنح الطفــل الصــغير القــدرة البلاغيــة 
) والقـــدرة علـــى التـــذكر، الطلاقـــة اللفظيـــة، ٢٦٥:١٩٩٦ســـليم ، والإلقـــاء المـــؤثر (إجـــلال خليفـــة ، والنطـــق ال

) كمــــا يصــــقل مخــــارج الحــــروف ويمرنهــــا ٤٨٥:١٩٩٠وإدراك العلاقــــات اللغويــــة (عبــــد الباســــط خضــــر ، 
) ومــن ثــم الثقــة ١١١: ٢٠٠٣ويروضــها، ويميــز صــاحبه بفصــاحة اللســان، والثــروة اللغويــة (أحمــد شرشــال، 

  ).٢٦٥: ١٩٩٦بالنفس وسرعة البديهة (إجلال خليفة، 

ولا يتوقف أثر حفظ القرآن الكريم في سن مبكرة عند حد إرتقاء مستوى النمو اللغوي للتلميذ بالقـدر 
الــذي يحفظــه مــن القــرآن الكــريم بــل يــرتبط أيضــا بعامــل آخــر غايــة فــي الأهميــة وهــو : أن التلميــذ يســتطيع 

اته اللغوية في هذا السن تكون محدودة إلي الدرجة التي قد ينعدم فيهـا التـداخل الحفظ بدرجة عالية لأن خبر 



 متغيرات البحث     الفصل الثانى 
 

  - ٣٦ -

بين هذه الخبرات وبين النصوص اللغوية في القرآن الكريم ممـا يسـاعد علـي سـرعة الحفـظ وحسـن الاحتفـاظ 
  ).٢٨٥: ١٩٩٠.(عبد الباسط خضر 

:  ٢٠٠٢تلميذ (العربي قويدرى ،للتعليم القرآني أثر إيجابي علي ذاكرة ال –ومازال  –ومن ثم كان 
١٧٦ (  

إلـي نمـو مهـارات الـذاكرة لـدي هـؤلاء Scribner & cole, (1981)كمـا يشـير "سـكربنر"و"كول" 
التلاميذ (حفظة القرآن الكريم) حيث وجد أن الليبيريين الذين التحقوا بالمدارس القرآنية كانوا أقدر من غيرهم 

 & In a serial (rote like) manner (In: Wagnerعلـي تـذكر المعلومـات بأسـلوب تسلسـلي صـم 

Abd elhamed lotfi, 1983:115) . وطريقة الحفظ التسلسلى هى إحدى طرق حفظ القرآن الكريم.  

  وطرق حفظ القرآن الكريم كثيرة منها :

 طريقة الحفظ التسلسلي ، طريقة الحفظ الجمعي ، طريقة الحفظ المقسم. -

  أما طريقة الحفظ التسلسلي :

هي عبـارة عـن حفـظ الآيـة الأولـي مـن الربـع ، ثـم الانتقـال إلـي الآيـة الثانيـة وحفظهـا حفظـاً جيـداً ، ثـم ف
العــودة إلــي الآيــة الأولــي وقراءتهــا مــع الآيــة الثانيــة عــن ظهــر قلــب ، ثــم الانتقــال إلــي الآيــة الثالثــة وحفظهــا 

الآية الثانية والآية الثالثة عـن ظهـر قلـب ، حفظاً جيداً ، ثم العودة مرة أخري إلي الآية الأولي وقراءتها مع 
ولا يكون الانتقال إلي آية جديدة حتي يتم اتقان الربع من أوله إلي آخـر مـا تـم الوصـول إليـه ، وهكـذا حتـي 

  نصل إلي نهاية الربع وقراءته بأكمله عن ظهر قلب ، فبذلك يتم إتقان حفظ الربع.

  وأما طريقة الحفظ الجمعي :

ع الآيــات عنــد الانتهــاء مــن حفــظ كــل آيــة علــي حــدة فهــي بالتفصــيل : حفــظ الآيــة فهــي عبــارة عــن جمــ
الأولى حفظاً جيداً ، ثم الانتقال إلي الآيـة الثانيـة وحفظهـا حفظـاً جيـداً ، مـع عـدم الرجـوع إلـي الآيـة الأولـي 

ربـع ، ثـم العـودة بل مواصلة الانتقال إلي الأية الثالثة وحفظها حفظاً جيداً ، وهكـذا حتـي نصـل إلـي نهايـة ال
إلي أول الربع ومحاولة قراءته من أوله إلي ربعه ، أو منتصفه ، أو إلي نهايتـه إن أمكـن عـن ظهـر قلـب ، 
ثم العودة لقراءته مرة أخري عن ظهر قلب وربما في هذه المـرة لا يكـون الاحتيـاج للنظـر فـي المصـحف إلا 

  هكذا حتي لا تكون هناك حاجة للنظر في المصحف.مرة أو مرتين ثم قراءته من أوله إلي آخره مرة ثالثة و 

وســط بــين الطريقــة الأولــي والثانيــة ، فهــي عبــارة عــن تقســيم الربــع إلــي  وتكــون طريقــة الحفــظ المقســم
أقسام ، وحفظ كل قسم علي طريقة الحفظ التسلسلي ، ثم بعد أن يـتم حفـظ كـل قسـم علـي حـدة ، يـتم الـربط 

: ٢٠٠٠ســـتقيم أو يكتمـــل حفـــظ الربـــع بأكملـــه (إبـــراهيم الشـــربيني، بـــين هـــذه الأقســـام بعضـــها بـــبعض حتـــي ي
١٠٢-١٠١.(  
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) تماثــــل طريقــــة ١٠٢: ٢٠٠٠وطريقــــة الحفــــظ المقســــم علــــي النحــــو الســــابق عنــــد "إبــــراهيم الشــــربيني" (
  عنــــــد "ريتشــــــهارت" وآخــــــرين Cumulative Cluster rehearsalالتســــــميع العنقــــــودي التراكمــــــي 
 Reichhart et al (1975) كوسكى" وآخرين"وبور Borkowski et al (1978) .  

سـتراتيجية قويـة وسـهلة الاسـتخدام وقابلـة إسـتراتيجية التسـميع إ أنمن خلال العرض السابق يتضح 
الأفـراد العــاديين ولكـن أيضـاً عنـد ذوى صــعوبات الـتعلم ، بشـرط أن تســتخدم  عنـدللتطبيـق الواسـع لـيس فقــط 

سـتراتيجية تعتمـد علـى متغيـرات عديـدة منهـا نـوع المهمـة وخصـائص بطريقة مناسـبة ، كمـا أن كفـاءة هـذه الا
الفـــرد المعرفيـــة ، والمهمـــة المســـتخدمة فـــى البحـــث الحـــالى مهمـــة لغويـــة تناســـب أفـــراد عينـــة البحـــث الحـــالى 

المختلفــة يتزايــد  بفنياتهــاالمتمرســين علــى الحفــظ ، ويتضــح أيضــاً أن الاســتخدام التلقــائى لتلــك الاســتراتيجية 
ت المدرســة الابتدائيــة ففــى بدايــة هــذه المرحلــة يعتمــد الطفــل علــى التســميع البســيط الــذى يتضــمن عبــر ســنوا

تكرار كل مفرده على حده ، وفى نهايـة هـذه المرحلـة يبـدأ التلميـذ فـى اسـتخدام التسـميع متعـدد المفـردات فـى 
علمهــا ؛ وقــد يكــون كــان جهــراً أم ســراً للمعلومــات المطلــوب تأ شــكل تكــرار واع متــأن مقصــود إضــافى ســواء

(تسلســـلياً أو جمعيـــاً أو تقســـيمياً يجمـــع بينهمـــا) وهـــو بهـــذا يتضـــمن تنظـــيم المعلومـــات بكيفيـــة معينـــة وإقامـــة 
بعض ممــا يــؤدى إلــى زيــادة مــدى بقــاء هــذه المعلومــات فــى بــعلاقــات وروابــط بــين هــذه المعلومــات بعضــها 

   .الذاكرة

دس أو التراكمـــى هـــى التســـميع التسلســـلى والبحـــث الحـــالى يســـتخدم ثـــلاث صـــور مـــن التســـميع المكـــ
Serial rchearsal  وهــو مــا اســتخدم فــى البحــوث الســابقة بــنفس هــذا المصــطلح ، ويعنــى تســميع المفــردة

الحاليــة مــع المفــردات الســابقة بدايـــة مــن أول القائمــة ، ويســتدل عليــه بزيـــادة الوقــت الــلازم لتســميع المفـــردة 
  .الثالثة عن الثانية وهكذا

الثانيــة هــى التســميع الجمعــى وهــو مــا اصــطلح عليــه فــى البحــوث الســابقة باســم التســميع والصــورة  
فـــى  واحـــدةمـــرة  الواحـــدةأو التســـميع الفـــردى وفيـــه تنطـــق المفـــردة  rehearsal by groupبالمجموعـــات 

المحاولة الواحدة ، فالمفحوص ينتظر حتـى ينتهـى عـرض القائمـة ثـم يطلـب منـه تكرارهـا كاملـة دون الرجـوع 
  .لمفردات السابقة أى تسميعها بصورة كلية ل

ـــة فهـــى التســـميع التقســـيمى وهـــو يماثـــل وصـــف اســـتراتيجية التســـميع العنقـــودى   أمـــا الصـــورة الثالث
التراكمــى فــى البحــوث الســابقة وفيــه يــتم تقســيم القائمــة إلــى مجموعــات أو فئــات وحفــظ كــل مجموعــة أو فئــة 

  .جموعات أو الفئات معاً وتسميع القائمة ككلعلى طريقة التسميع التسلسلى ثم ربط هذه الم

ويسعى البحث الحالى إلى بحث فاعلية هـذه الطـرق الـثلاث خاصـة وأنهـا تـرتبط بمتغيـر غايـة فـى  
مـن المهـارات اللغويـة ومنهـا القـراءة  العديـدفاعليتـه فـى اكتسـاب وتنميـة  الـى البحوث السابقة اشارتالأهمية 

 اتضـحفة (متغيرات البحث الحالى) هذا المتغير هو "حفظ القرآن الكـريم" كمـا الجهرية والكتابة بفنونها المختل
  .على ذاكرة الأطفال ومن ثم تم اختيار عينة البحث الحالى من هذه الفئة (الأطفال) ياً إيجاب اً أن له أثر 
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حفـــظ القـــرآن الكـــريم يـــنجم عنـــه اخـــتلاف بـــين الحـــافظين فـــى  بهـــافهـــل اخـــتلاف الطـــرق التـــى يـــتم  
الاسـتدعاء مقـدرة بعـدد الكلمـات التـى يســتطيع المفحـوص اسـتدعاءها اسـتدعاء صـحيحاً خـلال فتــرة معـدلات 

  ؟ما اصطلح عليه فى البحث الحالى بـ"سعة الذاكرة" وزمنية محددة وه

كمــا يتســاءل البحــث الحــالى عمــا إذا كــان اخــتلاف طــرق حفــظ القــرآن الكــريم بــين الحــافظين ينــتج  
ـــديهمعنـــه اخـــتلاف فـــى مهـــارات القـــر  خاصـــة وأن البحـــوث الســـابقة بينـــت أن طـــرق  ؟اءة الجهريـــة والكتابـــة ل

التســـميع بصـــفة عامـــة لهـــا دور فـــى اكتســـاب مهـــارات القـــراءة الجهريـــة والكتابـــة ، فهـــل الجمـــع بـــين هـــذين 
المتغيــرين "حفــظ القــرآن الكــريم" "وطــرق الحفــظ" لتكــوين متغيــر باســم "طــرق حفــظ القــرآن الكــريم" ينــتج عــن 

بحث الحالى"..؟ الختلافاً بين الحافظين فى درجة إتقان مهارات القراءة الجهرية والكتابة "متغيرات اختلافها ا
  هذا ما يسعى البحث الحالى للكشف عنه. 

  :Memory capacity سعة الذاكرة

تؤدي الذاكرة دور اً هاما في مختلف مجـالات السـلوك الانسـاني،في الحـديث،في الكتابـة،في   
تماع،في ممارســـة الاعمـــال والمهـــارات المختلفـــة،وفي كـــل هـــذه المواقـــف نحتـــاج الـــي القراءة،فـــي الاســـ

وقـد اسـتطاع البـاحثون فـى مجـال  الذاكرة في أبعادها المختلفة لكـى نوجـه سـلوكنا الوجهـة الصـحيحة،
القدرات العقليـة تحليـل النشـاط العقلـى المـرتبط بالـذاكرة وتوصـلوا إلـى وجـود ثلاثـة عوامـل تتعلـق بهـذا 

ـــذاكرة الارتباطيـــة النشـــ ـــذاكرة البصـــرية  Associative memoryاط وهـــى : عامـــل ال ، وعامـــل ال
Visual memory  الــذاكرة (ســعة الــذاكرة مــدىوعامــل*( memory span ) ،أنــور الشــرقاوى

١٩١-١٩٠: ٢٠٠٣(.  

  

  مفهوم سعة الذاكرة: 

ـــذاكرة ب الخاصـــةالبحـــث الحـــالى عـــدداً مـــن التعريفـــات فيمـــا يلـــى يتنـــاول  ، ومـــن ثـــم ســـعة ال
  .التوصل إلى تعريف إجرائى يتبناه البحث الحالى لسعة الذاكرة

 Klapp et alوآخـرين  "وكـلاب" Deutch  &Deutch "وديـوتش"يـوتش "ديتفـق كـل مـن  
أو هـى العـدد الأقصـى  على أن سـعة الـذاكرة تعـرف بــ"كمية المعلومـات التـى يمكـن تخزينهـا بالـذاكرة"

    ).٨٧:  ١٩٩٤أحمد محمد إبراهيم ، فى: (بإتقان  ديدهاتر من الوحدات التى يمكن للفرد 
ويلاحظ أن هذا التعريف ركـز علـى كميـة المعلومـات فقـط ولـم يشـترط طريقـة ولا مـدة معينـة   

  للاستدعاء. 
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بعـــــدد العناصـــــر أو الوحـــــدات التـــــى يســـــتطيع  " )٢٢:  ١٩٨٠" (جـــــابر النجـــــار" ويعرفهـــــا  
  ."ا مباشرة بطريقة أمامية لا عكسيةالمفحوص استرجاعها بصورة صحيحة فور تقديمه

  .وهذا التعريف لم يشترط ضرورة تذكر هذه العناصر بنفس الترتيب الذى قدمت به  
أن أحـــد المقـــاييس  )٤٧:  ١٩٨٣(ن يوآخـــر "ســـتيورات هـــولس" كـــل مـــن  فـــى حـــين يـــذكر  

علــــى  تعــــرض سلســـلة مـــن الأرقـــام تقـــرأ مـــرة واحـــدة" القديمـــة للقـــدرة العقليـــة هـــو مـــدى الأرقـــام وفيـــه
  ."المفحوص وعليه أن يرددها مرة أخرى بنفس الترتيب

ويلاحـظ أن هـذا التعريـف حــدد نوعيـة المعلومـات "بالأرقـام" كمــا يفهـم منـه أن سلسـلة الأرقــام   
تعرض بأكملهـا ولمـرة واحـدة ثـم يطلـب مـن المفحـوص ترديـدها ، كمـا اشـترط هـذا التعريـف أن يكـون 

  قة الاسترجاع هل هى تعرف أم استدعاء ؟َ! استرجاعها بنفس الترتيب ولم يحدد طري

بعـدد العناصـر أو الوحـدات  " فيعـرف سـعة الـذاكرة) ٤١:  ١٩٩٢( "السيد عبد الحميد"أما   
  ." مباشرة تقديمها(الصور أو الأشكال) التى يستطيع التلميذ استرجاعها عقب 

ولكنـه لـم يشـترط  ويلاحظ أن هذا التعريف اشـترط أن يكـون الاسـترجاع عقـب التقـديم مباشـرة  
  ضرورة تذكر المفحوص للمثيرات المعروضة عليه بنفس الترتيب الذى قدمت به.

بإمكانيــة تمييــز أكبــر عــدد ممكــن مــن العناصــر أو  " كمــا يعــرف هــذا العامــل (مــدى الــذاكرة)  
الفــــرد علــــى  بقــــدرةالوحــــدات التــــى تــــم اســــتيعابها خــــلال فتــــرة معينــــة مــــن الإدراك الفــــورى أو يعــــرف 

 "اء الكامل لسلسلة من العناصر أو الوحدات بعد أن يقـدم لـه عنصـر واحـد مـن هـذه السلسـلةالاستدع
  ).١٩١:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، 

لـــى اويلاحـــظ أن هـــذا التعريـــف يشـــير إلـــى أن قيـــاس ســـعة الـــذاكرة يتضـــمن عمليـــة التعـــرف   
بـه بعـد ذلـك أول عنصـر مـن الفـاحص يعق تقـديمالمثيرات المعروضة ضمن مثيرات أخرى أو يتطلب 

دور المفحـــوص فـــى عمليـــة التـــذكر "الاســـتدعاء" وســـواء تـــم التـــذكر بـــالتعرف أو بالاســـتدعاء فإنـــه لـــم 
  مت به.ديشترط تذكر المثيرات بنفس الترتيب الذى ق

ـــات"ويـــرى    ـــذاكرة قصـــيرة المـــدى لا ) ٣٦١:  ١٩٩٨" (فتحـــى الزي أن الســـعة الاســـتيعابية لل
أو الوحدات ، وإنما تحدد بزمن معين يمكن خلاله اقتفـاء أثـر تتحدد بعدد ثابت أو محدد من الفقرات 

    .الصياغة اللفظية للفقرات

لبحث الحالى بأنها "قدرة المفحوص علـى فى اوفى ضوء ما سبق يمكن تعريف سعة الذاكرة 
ة مــن الوحــدات (الآيــات) بمــا تشــتمل عليــه مــن كلمــات بصــورة صــحيحة، وفــى نفــس لاســتدعاء سلســ

  طريقة أمامية لا عكسية خلال فترة زمنية معينة".موضعها التسلسلى ب
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  أنواع الذاكرة : 

  توجد أنواع كثيرة للذاكرة تختلف بإختلاف طريقة التقسيم يبينها الشكل التالى :

  



 متغيرات البحث     الفصل الثانى 
 

  - ٤١ -

  أنواع الذاكرة
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  ويأخذ البحث الحالى بتقسيم الذاكرة بناء على عمليات التخزين :    

  اسية للذاكرة الإنسانية : ثلاث عمليات أو مكونات أس تحديدويمكن   

 Sensory informationأول هـــذه العمليـــات مـــا يســـمى بنظـــام تخـــزين المعلومـــات الحســـى  -

storage   
    Short term memoryى لذاكرة فهى ما يسمى بنظام الذاكرة قصيرة المدلأما العملية الثانية  -

   long term memory ىدموثالث هذه العمليات ما يسمى بنظام الذاكرة طويلة ال -
عن بعضها اختلافاً واضحاً فكل نظام منها يحقق وظيفة معينة ويقوم  ةوتختلف النظم الثلاث  

وإمكانيـات معينـة لكـل نظـام ممـا يجعـل  اً بتخزين أشكال معينة مـن المعلومـات ، كمـا أن هنـاك حـدود
:  ٢٠٠٣وى ، كل منها يعمل طبقا لأسس معينة تختلف عن أسس عمل النظام الآخر (أنور الشـرقا

١٦٩.(  
   Sensor information storageنظام التخزين الحسى للمعلومات (الذاكرة الحسية)  -١

مـن المعلومـات لكـن يسـتمر لفتـرة  لاهـائ ايعرف هذا النظام بأنه مخزن متسع السعة يسع كمـ  
نى) ويـتم ثـوا ٤من الثانية والسمعيات بحـد أقصـى  ٠.٢قصيرة (بالنسبة للمرئيات يكاد يكون أقل من 

 انتقاؤهـا اء جزء مترابط صغير من المعلومات مع تجاهل الأجزاء الباقية وانتقال الوحدات التى تمقانت
  ).Neil & Judy, 1998 : 264(مباشرة إلى الذاكرة العاملة للمعالجة 

وســعة الــذاكرة الحســية لــيس لهــا حــدود لاســتقبالها جميــع المثيــرات التــى تتعــرض لهــا ولكــن   
  ).٢٨:  ٢٠٠٥وليد خليفة ، في: (نتباه الفرد لهذه المثيرات تتلاشى فوراً بمجرد عدم ا

وحـــدة  ١٦فهـــذه الـــذاكرة يمكنهـــا تلقـــى عـــدد كبيـــر مـــن الوحـــدات المعرفيـــة ولكـــن الاحتفـــاظ بــــ  
  ).٢٨٤:  ١٩٨٣(حسين الدرينى، والوحدة المعرفية قد تكون حرفاً أو لفظاً أو فئة ، معرفية فقط

ير من المعلومات أهمية بالنسبة للفرد ، كما قد يجد الفرد صـعوبة فـى وربما لا يمثل جزء كب  
اســتخلاص معــان بعــض هــذه المعلومــات المختزنــة ، وهــذا التعــارض بــين كميــة المعلومــات الحســية 

حــدود طاقــة  يبــينالمختزنــة ، وكميــة المعلومــات المستخلصــة والمســتخدمة فــى مراحــل التنــاول التاليــة 
  ).١٧١:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، م تناول المعلومات العمليات التالية فى نظا
  Short term memoryالذاكرة قصيرة المدى 

) يتوســط بــين المســتقبلات STMهنــاك تكــوين فرضــى يطلــق عليــه الــذاكرة قصــيرة المــدى (  
(التى تستقبل آلافاً لا حصر لهـا مـن المنبهـات مـن بيئتنـا) والمسـتودع الموسـع للمعلومـات والمعـارف 

أهميـة ذات سـعة محـدودة للغايـة ، ولكنهـا ذات  STM) ، وهذه الـذاكرة LTMرة طويلة المدى (الذاك
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روبـرت (ضخمة وهى أكثر وضوحاً من أى جهاز آخر للذاكرة نبدأ فيه بمعالجة المنبهات الناشئة من البيئـة 
  .)٢٧٩:  ٢٠٠٠سولسو ، 

ة وضعيفة جـداً إذا حـذفنا عامـل وطاقة الذاكرة قصيرة المدى على تخزين المعلومات المرمزة محدود  
التسميع حيث تضيع المعلومات الموجودة فى هـذه الـذاكرة خـلال فتـرة زمنيـة قصـيرة جـداً ، ويبـدو أن العامـل 
الحاســم فــى تحديــد مــدى الاحتفــاظ بالمعلومــات المرمــزة فــى الــذاكرة قصــيرة المــدى يقــوم علــى الانتبــاه وعلــى 

  ).٢٨١ - ٢٨٠،  ٢٠٠٦(محمد عودة الريماوى وآخرون ،  إمكانية توافر فرصة تسميعها أو ترديدها

للعناصر أو المثيـرات التـى  rehearsalوبواسطة الجهد الذى يبذله الفرد فى شكل تكرار أو تسميع   
تعــرض عليــه عــدة مــرات ، يمكــن بعــد ذلــك تــذكر هــذه المعلومــات التــى احــتفظ بهــا فــى الــذاكرة ، كمــا يمكــن 

(أنــور فــى حالــة نشــطة  المــدىميع الاحتفــاظ بالمعلومــات فــى الــذاكرة قصــيرة بواســطة عمليــة التكــرار أو التســ
  .)١٧٢:  ٢٠٠٣الشرقاوى ، 

ث لكنها يمكن أن ٢-١.٥حوالى  phonological storeوتبقى أثار الذاكرة فى المخزن الصوتى   
تــدة والــذى يعــد بمثابــة التغذيــة المر  Subvocal rehearsalتنشــط وتنــتعش مــن خــلال التســميع اللفظــى 
  ).Irausquin & De Gelder, 1997 : 343(للمعلومات من خلال عملية التحكم الصوتى 

مـا حجـم المعلومـات التـى يمكـن أن يحـتفظ بهــا الجهـاز ذو المـدى القصـير ؟ للإجابـة علـى هــذا  اً إذ  
الســؤال يلجــأ البــاحثون إلــى تقــديم حــروف ، كلمــات ، أرقــام ، أصــوات ومثيــرات أخــرى إلــى المشــتركين فــى 

    ).٣٤٧-٣٤٦:  ١٩٨٨،  دافيدوفلندال (البحث ويطلب منهم أن يتذكروا أكبر عدد ممكن منها 

وقـــد أمكـــن تحديـــد ســـعة الـــذاكرة بواســـطة تجـــارب تقـــدم فيهـــا للمفحوصـــين مجموعـــة مـــن العناصـــر   
بالترتيـــب علـــى أن تقـــدم هـــذه العناصـــر بســـرعة بحيـــث لا يكـــون أمـــام المفحـــوص وقـــت لـــربط هـــذه العناصـــر 

من الذاكرة طويلة المدى ، ومـن ثـم فـإن عـدد العناصـر التـى يسـتطيع المفحـوص اسـترجاعها هـى بمعلومات 
يرة المــدى ، وفــى المحــاولات الأولــى يطلــب مــن المفحــوص تــذكر عــدد قليــل رتــه علــى التخــزين للــذاكرة قصــدق

مـــن العناصـــر (أربعـــة أو خمســـة مـــثلاً) والتـــى يمكنـــه تـــذكرها بســـهولة ، ثـــم يـــزاد عـــدد العناصـــر حتـــى يحـــدد 
ويشــير أقصــى ، المجــرب العــدد الأقصــى الــذى اســتطاع المفحــوص أن يســترجعه بالترتيــب ذاتــه الــذى قــدم لــه

  ).٢٧٦:  ١٩٩٧(أحمد محمد عبد الخالق ، لمفحوص إلى سعة الذاكرة لديه رقم وصل إليه ا

العديــدة أن الــذاكرة قصــيرة المــدى عــادة لا تســتطيع أن تســتقبل إلا عــدداً بســيطاً  البحــوثوتبــين مــن   
(أنـــور الشـــرقاوى ، عناصـــر علـــى الأكثـــر  ١٠،  ٦مـــن العناصـــر فـــى وقـــت واحـــد ، غالبـــاً مـــا يتـــراوح بـــين 

١٧٨:  ٢٠٠٣.(  

عناصــر إذا مــا كانــت هــذه  ٦أن متوســط ســعة الــذاكرة قصــيرة المــدى يبلــغ حــوالى  "فونــدت"ويــذكر   
العناصـــر متمثلـــة فـــى أعـــداد أو حـــروف أو كلمـــات غيـــر مترابطـــة ، أمـــا إذا كانـــت هـــذه العناصـــر مترابطـــة 

سـعة فإن ذلك سوف يؤدى إلـى زيـادة  acousticبعض أو كانت ذات معنى أو أنها تتشابه سمعياً ببعضها 
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مــن ذلــك فــى إعــداد  ليــةةالحا ةحثــالباســتفيد وت )٤٢:  ١٩٩٢، ســليمان الســيد عبــد الحميــد فــى: (الــذاكرة 
  ار سعة الذاكرة.باخت

العشـرين وقضية حجم أو سعة الذاكرة قد استقطبت اهتمام العديد مـن البـاحثين لمعظـم عقـود القـرن   
 ةرة قصـيرة المـدى مـن خـلال مقالتـه الشـهير "جورج ميلـر" عـن حجـم أو سـعة الـذاك ببحثوتوجت هذه الجهود 

خـلال  "ميلـر"بعـض محـددات قـدرتنا علـى تجهيـز المعلومـات". وأشـار  ٧٢التى عنونـت بــ "العـدد السـحرى 
هذه المقالـة إلـى أن النـاس لا يمكـنهم الاحتفـاظ بالعديـد مـن الفقـرات معـاً فـى نفـس الوقـت فـى الـذاكرة قصـيرة 

ى سبع فقـرات يضـاف إليهـا أو يخصـم منهـا فقـرتين أو بمعنـى آخـر مـا بـين المدى ، وإنما يمكنهم تذكر حوال
  ).٣٦٠:  ١٩٩٨(فتحى الزيات ، فقرات  ٩،  ٥

وفى ضوء نظرية مهارات الذاكرة أصبح طلاب الجامعة قادرين على زيادة أدائهم فى مهمـة المـدى   
جـاوز الطـلاب تثـرة الممارسـة رقم بعد طـول الممارسـة ، ومـع ك ٨٠أرقام إلى أكثر من  ٧الرقمى من حوالى 

أرقــام فــى الــذاكرة الطويلــة المــدى كمــا  ٥-٣فــى ترميــز وتخــزين مجموعــات مــن  وبــدأوامجــرد تســميع الأرقــام 
لهــم بتخـزين واسـترجاع مجموعـات الأرقـام بالترتيـب فيمــا  سـمحتالطـلاب الماعـات الاسـترجاع التـى  اكتسـب

علامــة  ٣٠.٠٠٠ة) أن يســجل فــى ذاكرتــه أكثــر مــن (حالــة اســتثنائي" Rajan "مــن الــذاكرة ، واســتطاع دبعــ
(باى) كما أن ذاكرته ليست قاصـرة علـى الأرقـام فقـط فهـو أيضـاً لديـه مـدى ذاكـرة  عشرية للثابت الرياضى

 ,Ericsson et al(حـرف والـذى يخـرج عـن نطـاق المـدى العـادى لأداء مـدى الـذاكرة  ١٣يقـدر بحـوالى 

2004: 191-193.(  

مفـردة فإنـه  ٢  ٧م إحصائى ، فحينما يقول عالم النفس أن الفرد يمكنـه تـذكر ومدى الذاكرة مفهو   
% أن يسـتدعى الفـرد ٥٠ لايعنى أن هنـاك احتمـا ٧فمدى الذاكرة  ،يكون لديه فى ذهنه تعريف إصطلاحى 

فــى دقــة قيــاس هــذه النســبة إلا أن كــل مقــاييس  الفنيــاتبإتقــان قائمــة كاملــة فــى ترتيــب متسلســل ، واختلفــت 
مفــردة  6.25مــدى احتماليــة ، وبالتــالى يكــون المعنــى تامــاً إذا ذكرنــا أن شخصــاً معينــاً يبــدو أن لديــه مــدى ال
)Lecompte, 2000 : 3(  

  :  المدىحدود الذاكرة قصيرة 
من المشكلات التى أثـارت اهتمـام البـاحثين فـى الـذاكرة مشـكلة الفتـرة الزمنيـة التـى يسـتغرقها الأفـراد   

  ، ومشكلة حدود تخزين المعلومات فى هذا النظام. المدىومات فى الذاكرة قصيرة فى البحث عن المعل

طريقــة لمعرفــة كيــف يتعــرف النــاس علــى  Saul sternberg "ســول ســتنبرج"اكتشــف عــالم الــنفس   
مكان المادة فى الذاكرة ذات المدى القصير ؟ فطلب من الأفراد أن يتذكروا سلاسل من واحد إلى ستة أرقام 

مت كل سلسلة أرقام علـى حـدة وحينئـذ عنـدما تكـون الأرقـام مـا تـزال فـى المخـزن دوحدات الذاكرة" وقسماها "
رقماً أخر يسمى الهدف وكان على المشتركين أن يقرروا فيما إذا كان هذا  "ستنبرج"ذى المدى القصير يقدم 

" أم "لا" وكلمـا زاد حجـم وحـدات الرقم من بين أرقـام "وحـدات الـذاكرة" ويبلغـوا قـراراهم بجـذب رافعـة تبـين "نعـم
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علــى الأفــراد أنهــم يقــارنوا الــرقم "الهــدف" بكــل الأرقــام التــى تــم  داالــذاكرة زاد الوقــت الــلازم لاتخــاذ القــرار ، وبــ
تخزينها أى كان عليهم أن يبحثوا فى الذاكرة ذات المدى القصير عن كل رقم ولم يكن باستطاعتهم اسـتبعاد 

  .(In: Mc Cauley et al, 1976: 474) مللى/ثانية  ٣٨مقارنة حوالى الرقم الهدف" واستغرقت كل 

لكـل عنصـر مـن  الفحـص أن معدل Cavanaugh 1972"كافانوفالبحث الذى أجراه "وقد تبين من   
 اإنمــا يختلــف فــى هــذ البحــث الســابقمللى/ثانيــة فــى  ٣٨عناصــر المعلومــات التــى تختــزن فــى الــذاكرة والــذى بلــغ 

أن البحث  اة وخصائص المعلومات المطلوب الاحتفاظ بها فى الذاكرة ، فقد اتضح من هذباختلاف نوعيالبحث 
 Nonsenseهـــذا المعـــدل يرتفـــع فـــى حالـــة اســـتخدام عناصـــر معلومـــات تتكـــون مـــن مقـــاطع عديمـــة المعنـــى 

Syllables ١٧٦ :٢٠٠٣،  فى: أنور الشرقاى( مللى/ثانية لكل عنصر ٧٥وصل إلى  بحيث.(  

ومقلوب سـعة التـذكر المـدىالى العلاقـة بـين معـدل الفحـص فـى الـذاكرة قصـيرة ويوضح الشكل التـ  
  لسبعة أنواع من عناصر المعلومات.

  

  

  
  )٦شكل (

  العلاقة بين معدل الفحص وسعة الذاكرة
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ل الفحـص والعكـس صـحيح ، حيـث دويتضح من هذا الشكل أنه كلما زاد مقلوب سعة التذكر زاد معـ
ثـم  ٠.١٠مللى/ثانية بالنسبة للأعداد عندما يكون مقلوب سعة التذكر  ٣٨يصل معدل الفحص إلى حوالى 

يتزايــد هــذا المعــدل مــع تزايــد مقلــوب ســعة التــذكر وهكــذا. ممــا يؤكــد علــى العلاقــة الخطيــة بــين ســعة التــذكر 
  ).١٧٧:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ،  البحث اومعدل الفحص فى هذ

فإنهــا تنحصــر فــى نــوعين مــن  المــدىاكرة قصــيرة أمــا بالنســبة لحــدود تخــزين المعلومــات فــى الــذ  
  الحدود : 

الأول يتعلق بعدد العناصر التى يمكن أن تدخل الذاكرة فى حالة نشطة فى وقت واحد ، وقد تبين 
عـادة لا تسـتطيع أن تسـتقبل إلا عـدداً بسـيطاً مـن  المدىالعديدة التى أجريت أن الذاكرة قصيرة  البحوثمن 

وإذا تعمد الفرد الانتباه إلى عناصر أخرى غير ذلك فإن هـذا الإجـراء يـؤثر علـى  العناصر فى وقت واحد ،
حالة نشاط العناصر الأخرى الموجودة فى الذاكرة بأن يضعف من أثرها ويعرف هذا الحد بمدى الانتبـاه أو 

عناصــر مــن المعلومــات فــى شــكل  ١٠-٦وهــو يتــراوح مــا بــين  Immediate memoryالــذاكرة الفوريــة 
  ).١٧٨:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، أو حروف أو كلمات  عدادأ

مما يجعل عملية التسميع ذات أهمية للاحتفاظ بالمعلومات التى سبق أن اختزنت فى الـذاكرة لفتـرة   
  ).Purser & Jarrold, 2005 : 3( غير محدودة

بقــاء  تــرةفإنــه يــرتبط بف المــدىرة قصــيرة أمــا الحــد الثــانى مــن حــدود تخــزين المعلومــات فــى الــذاك  
  المعلومات فى الذاكرة قبل استدعائها.

 "بترســــون "لاكتشــــاف حــــدود الوقــــت الــــلازم لاســــترجاع المعلومــــات مــــن الــــذاكرة قصــــيرة المــــدى قــــام  
Peterson  حــرف وطلــب مــنهم تــذكرها بعــد فتــرات متقاربــة ، وقــام المفحوصــون أبتقــديم مجموعــة مــن ثلاثــة

ة تــذكرها) بالعــد التنــازلى لكــل ثلاثــة ، مــن خــلال مجموعــة خــلال هــذه الفتــرات (بــين ســماع الحــروف ومحاولــ
ــيهم بعــد قــراءة مجموعــة الحــروف الثلاثــة مباشــرة وهكــذا فقــد تــم شــغل الوقــت  أعــداد ثلاثيــة الأرقــام قــدمت إل

المنقضى بين إعادة تقديم الحروف واستدعائه بمهمة طرح (التشويش) تمنع التسـميع الـذاتى لتتـابع الحـروف 
  ).٢٨٠:  ٢٠٠٠و ، سولسفى: روبرت (

   
  منحنى التذكر) ٧شكل (

ث أمـا ١٨الحفظ فى هذه التجربـة يهـبط سـريعا بعـد مـرور أكثـر مـن ويتضح من الشكل السابق أن   
 :١٩٨٨،  لنـدال دافيـدوف(% فقـط١٠هـو  بدقـةن احتمـال اسـتدعاء مجموعـة الحـروف الثلاثـة إث فـ١٥بعد 
٣٤٨(.  
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 ١٨جاع المعلومــات مــن الــذاكرة قصــيرة المــدى بعــد وممــا تقــدم تجــدر الملاحظــة بأنــه يصــعب اســتر   
ــثانيــة إلا إذا تــم اســتظهارها ونقلهــا إلــى الــذاكرة  المــدى ، فالعامــل الحاســم فــى تحديــد مــدى الاحتفــاظ  ةطويل

بالمعلومات المرمزة فى الذاكرة قصيرة المدى يقوم علـى إمكانيـة تـوافر فرصـة تسـميعها أو ترديـدها ، كمـا أن 
لأى عمــل إضــافى أثنــاء عمليــة التــذكر يــؤثر بشــكل واضــح علــى درجــة وســرعة نســيان ممارســة المفحوصــين 

  المعلومات المطلوب استرجاعها من الذاكرة. 
  الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاملة :

فـالبعض يـرى أنـه لا وجـود  working memoryتتعارض وجهات النظر حول وجود الـذاكرة العاملـة   
الــبعض بوجــود ذاكــرة تتوســط بــين الــذاكرة قصــيرة المــدى والــذاكرة طويلــة المــدى هــى  لهــذه الــذاكرة فــى حــين يقــول

(محمد أحمد شلبى و ) Shavelson, 1974 : 235( "شافلسون" الذاكرة متوسطة المدى أو الذاكرة العاملة مثل
الــذاكرة مصــطلحات مثــل الــذاكرة الأوليــة ، والــذاكرة قصــيرة المــدى ، و  مــن يقــول أن ، وهنــاك) ١٥٤ : ٢٠٠١، 

 "هنـتش"و  Neil & Judy (1998: 264)النشـطة بـل والـذاكرة العاملـة جميعهـا مصـطلحات مترادفـة ، مثـل 
هى الخصائص التى تميز  مافوإذا سلمنا بوجود الذاكرة العاملة ) ١٥٨:  ٢٠٠٤عادل العدل ، : فى() ١٩٨٠(

  هذه الذاكرة ؟ 
  صها من البحوث السابقة :فيما يلى بعض خصائص الذاكرة العاملة التى تم استخلا

التخزين المؤقت للمعلومات ، والقدرة على تخزين أنواع مختلفة من المعلومات نتيجة لوجود مكونـات  -١
  عديدة.

اختلاف سعة هذه الذاكرة بـاختلاف المعـارف المقدمـة للفـرد حيـث تتوقـف سـعتها علـى الوحـدات التـى  -٢
ختلــف عــن الســعة المقاســة بالكلمــات أو الجمــل ، تســتخدم فــى قياســها ، فالســعة المقاســة بــالحروف ت

حيث وجدت علاقة بين عدد الجمل التى تمكن الفرد من استرجاع كلماتها الأخيرة وسعة هذه الذاكرة 
  ، بالإضافة إلى وجود علاقة بين السعة وألفة الكلمات المستخدمة فى القياس.

يدخل إلى الـذاكرة العاملـة لـه مسـتوى معـين تختزن الذاكرة العاملة دائماً معلومات نشطة فكل عنصر  -٣
  ولا يتوقف التنشيط على ما إذا كان هذا المستوى هو مستوى الكلمة أو العبارة أو الموضوع ككل.

العلاقة بين وظيفتى التخزين والتجهيـز داخـل الـذاكرة العاملـة تـتم وفقـاً لخطـة تنظـيم محـددة ، ويتبـدى  -٤
  التنشيط إلى حدها الأقصى.هذا التنظيم أكثر عندما تصل عملية 

تتعدى وظيفة الذاكرة العاملة وظائف أجهزة الذاكرة الأخرى ، وهى التخزين فقط إلـى قيامهـا بعمليـات  -٥
معرفيــة مثــل المقارنــة والاســتدلال والتجهيــز ، والعمليــات العدديــة والمنطقيــة والتــى تختلــف بــاختلاف 

  المهمة.
  العاملة.سهولة استرجاع المعلومات من الذاكرة  -٦
 ،تعتمــد علــى طبيعــة الفــرد دون غيــره مــن الأفــراد وكــذلك علــى طبيعــة المهمــة التــى يقــوم الفــرد بأدائهــا -٧

وأن ذوى المدى المرتفع يستغرقون وقتاً أكبر فى الاستجابة عـن ذوى المـدى المـنخفض ، ولـذلك فهـم 
  عملية التجهيز.ليخصصون وقتاً أكبر 
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المكـانى للمعلومـات بـنفس الصـورة الموجـودة فـى  -بـالتنظيم الزمـانى  يمكن للذاكرة العاملة أن تحتفظ -٨
  الواقع.

عمليـــات التكـــرار والتســـميع الـــذهنى تـــؤدى إلـــى بقـــاء المعلومـــات فـــى الـــذاكرة العاملـــة لأيـــة تجهيـــزات  -٩
  إضافية قبل انتقالها إلى الذاكرة طويلة المدى.

ة انتبــــاه الفــــرد بدرجــــة كبيــــرة أثنــــاء عــــرض للاحتفــــاظ بالمعلومــــات داخــــل هــــذه الــــذاكرة ينبغــــى زيــــاد -١٠
  المعلومات عليه.

  المعلومات المختزنة بهذه الذاكرة ذات معنى واضح ومحدد ومألوف بالنسبة للفرد. -١١
لهــا دور كبيــر ومــؤثر فــى عمليــات التــذكر والتفكيــر وحــل المشــكلات وابتكــار معلومــات جديــدة أو  -١٢

  إعادة صياغتها أو بلورتها.
ة ة بواســـطة التـــداخل مـــع المعلومـــات الجديـــدلـــان المعلومـــات المختزنـــة مـــن الـــذاكرة العاميمكـــن نســـي -١٣

   .)٣٣-٣٢: ١٩٩٨(فى: السيد أبو هاشم ،  بصورة أساسية
  Long term memoryالذاكرة طويلة المدى 

 permanent تختلف عـن الـذاكرة قصـيرة المـدى والـذاكرة العاملـة اختلافـاً جوهريـاً ، فـى أنهـا دائمـة  
 : well organized )Shavelson, 1974ومنظمـة جيـداً  unlimitedعتها التخزينيـة غيـر محـدودة وسـ

235.(  
ويشير نمط التذكر طويل  )Neil & Judy, 1998 : 3(فهى تعمل كمستودع لتخزين المعلومات   

نوات المــدى إلــى المعلومــات التــى يمكــن الاحتفــاظ بهــا لمــدة طويلــة تمتــد مــن بضــع دقــائق إلــى عــدد مــن الســ
  ).١٦٨:  ٢٠٠٤(عادل العدل ، 

أنها تعتبـر مـن أشـد هـذه الـنظم تعقيـداً ، كما وتعد الذاكرة طويلة المدى أهم نظام فى نظم الذاكرة ،   
فكــل المعلومــات التــى تبقــى فــى الــذاكرة إلــى أكثــر مــن دقــائق معــدودة تــدخل فــى نطــاق نظــام الــذاكرة طويلــة 

فيها قواعد اللغة التى يمارسها الفرد. مما يجعل عمليـة تكـوين  مابالمدى ، يشمل ذلك كل الخبرات المتعلمة 
علــى جانـب كبيــر مـن الأهميــة فــى تفسـير كيفيــة اتصــال  Information processingوتنـاول المعلومــات 

الفرد بالعالم المحيط والتعامل معه. حيث يتم فى بعض مراحل هذه العملية تعلم الفرد لكثيـر مـن المعلومـات 
  ).١٩٠،  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، بها فى الذاكرة ثم استرجاعها فى الموقف المناسب  ، والاحتفاظ

وأماكن جديـدة وغيـر مألوفـة ونـتعلم يوميـاً خبـرات ومهـارات جديـدة  اجدد افنحن باستمرار نقابل أناس  
أو وخلال كـل لحظـة مـن لحظـات حياتنـا نواجـه بمعلومـات مسـموعة أو مرئيـة أو مكتوبـة ولنـا أن نتخيـل كـم 

عــدد المثيـــرات أو الفقـــرات أو المعلومــات التـــى نواجههـــا ونحتــاج إلـــى اســـتقبالها وتعلمهــا وتخزينهـــا وتحويلهـــا 
ومعالجتهـــا واســـترجاعها أو توظيفهـــا فـــى الـــتعلم والتفكيـــر وحـــل المشـــكلات. فبإمكاننـــا تخـــزين آلاف وملايـــين 

عتها فضلاً عن قـدرتها علـى الاحتفـاظ المثيرات والمعلومات داخل الذاكرة طويلة المدى غير المحدودة فى س
  .)٣٨١-١٨٠:  ١٩٩٨(فتحى الزيات ، بالمعلومات لمدة تزيد عن نصف قرن 
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 attentionوتوجد خمس عمليات أساسية تحكم سير المعلومات خلال أنظمة الذاكرة هى الانتبـاه   

، ومـا  retrivalع ، والاسـترجا rehearsal (practice)، التسـميع (الممارسـة)  encondingالتشـفير  ،
فالانتبـاه يسـمح للفـرد بانتقـاء وحـدات المعلومـات الفرعيـة والتـى تـأتى عبـر  meta cognitionوراء المعرفـة 

وحـدات الـذاكرة الحسـية لتــتم معالجتهـا فـى الــذاكرة العاملـة ، ويسـمح التشـفير بتخــزين المعلومـات فـى أى مــن 
لمعلومــات فــى الــذاكرة العاملــة ، وفقــط مــن خــلال التســميع الأنظمــة الثلاثــة. وأثنــاء التســميع يعــالج المــتعلم ا

والممارســة يســتطيع المــتعلم أن يشــفر المعلومــات إلــى الــذاكرة طويلــة المــدى ، وتبقــى المعلومــات فــى الــذاكرة 
بكلمـــات و  ث ، ولا يـــتعلم المـــتعلم أى شـــئ إلا إذا خزنـــه فـــى ذاكرتـــه طويلـــة المـــدى ،١٢العاملـــة فقـــط لمـــدة 
لا يمكنهم التعلم دون الممارسة ولكى تتم معالجة المعلومات فى الذاكرة طويلة المدى فإننا أخرى "المتعلمون 

بحاجـــة إلـــى اســـترجاعها وإحضـــارها إلـــى الـــذاكرة العاملـــة. فالـــذاكرة العاملـــة والـــذاكرة طويلـــة المـــدى يؤديـــان 
يسـتخدمها لترتيـب متعلم فـال ا معاً ، أمـا العمليـة الخامسـة فهـى مـا وراء المعرفـة وهـى ليسـت متعاقبـةموظيفته

 : Neil & Judy, 1998(الأهداف واختيـار الاسـتراتيجيات ، ومتابعـة التقـدم وتعـديل اسـتراتيجيات الـتعلم 

264-265.(  
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  وفيما يلى مقارنة بين أنواع الذاكرة :
  ) مقارنة بين أنواع الذاكرة:١جدول (
  طويلة المدى الذاكرة  الذاكرة قصيرة المدى  الذاكرة الحسية  عوامل المقارنة
نمــــــــاذج حســــــــية لا يــــــــتم   المادة المختزنة 

  تحليلها لمعرفة معناها 
  مادة مفهومة المعنى   مادة مفهومة المعنى 

مــــن ســــاعات إلــــى أعــــوام غيــــر   ث١٥حوالى   حوالى ربع ثانية   الوقت اللازم لتخزين المادة 
  محدودة 

كبيـــــرة (كـــــل المعلومـــــات   قدرة الجهاز 
  التى تسجلها الحواس)

  غير محدودة  عنصر  ٧٢د الأعلى الح

الانتباه اللازم لإدخـال المـادة فـى 
  الجهاز 

  كمية متوسطة من الانتباه  كمية ضئيلة من الانتباه   لا شئ

تســــتقبل المــــادة بأشــــكال   طرق استقبال المادة لتخزينها 
  مماثلة للخبرة الحسية 

تستقبل المـادة الشـفوية عـن 
طريــــــــق الصــــــــوت وأحيانــــــــاً 

 ،معناهـــــــــــــــــابشـــــــــــــــــكلها أو ب
وتســـــــتقبل المـــــــواد الأخـــــــرى 
بالطريقـــــــة التـــــــى تـــــــتم بهـــــــا 

  ممارستها 

تســـتقبل المـــادة الشـــفوية بحســـب 
استقبالها بشـكلها  ويمكنمعناها 

أو بصــــــــــــــــــــــــوتها ، وتخــــــــــــــــــــــــزن 
المعلومــــــــات الأخــــــــرى بصــــــــورة 
مماثلـة للمــادة أو بشــكل مصــغر 

  لها
تســــترجع المــــادة بالتنبيــــه   خواص عملية الاسترجاع 

ـــــــى  ـــــــل أن تختف إليهـــــــا قب
وتنتقـــل آليـــاً إلـــى الـــذاكرة 

   قصيرة المدى

تســــــــترجع المــــــــادة بســــــــرعة 
  ث١٥ حوالىوسهولة فى 

صـــــعوبات مختلفـــــة فـــــى عمليـــــة 
الاســـــترجاع ، يلجـــــأ الفـــــرد إلـــــى 

  التخطيط

الفشل فى الاستقبال أو التخزين   التضاؤل والتداخل   التضاؤل والإخفاء   أسباب النسيان 
  أو الاسترجاع

  ).٢٩٠:  ١٩٩٧ (أحمد عبد الخالق ،            
  طرق قياس الذاكرة :

التــذكر بشــكل منــتظم ، فقــد  يــدرسأول ســيكولوجى  Ebbinghaus, (1885) ابنجهــاوس"كــان   
 ,Zik, Dagسـاكن مثـل ( -متحـرك  -تخيـل عـدداً مـن مقـاطع الكلمـات التـى لا معنـى لهـا (حـرف سـاكن 

Pif, Toc, Jumلأنهـا  ، ن الصـعب تعلمهـا وحفظهـا) ، وقد اعتقد أن مقاطع الكلمات التى لا معنـى لهـا مـ
  ).٣٣٦:  ١٩٨٨ف ، دو دافيفى: لندال (أقل احتمالاً لأن ترتبط ببعضها 

فأخــذ فــى تكــرار عــدد ، نفســه  "جهــاوس"ابنتجاربــه علــى مشــارك واحــد فقــط هــو  "ابنجهــاوس"وأجــرى   
أ ، وبعــد مكــن مــن تســميعها وســردها دون أى خطــتمــن المقــاطع التــى لا معنــى لهــا مــن قائمــة أعــدها حتــى 
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فتــرات وفتــرات أخــرى مــن التــدريب اختبــر نفســه بطريقــة معينــة فاكتشــف أن عليــه أن يعيــد حفــظ هــذه 
سولســو ، روبــرت (ون خطــأ دعها مــرة أخــرى يمســتالقائمــة عــدة مــرات حتــى تمكــن مــن  مــنالمقــاطع 
٢٣٥:  ٢٠٠٠.(  

ــ   عــدة  خرهــاأولهــا الــى آفــى الحفــظ تقــوم علــى قــراءة القائمــة مــن اوس" هــ"ابنج ةوكانــت طريق
 Serialمرات حتى يتم حفظها كلهـا بـنفس الترتيـب (يطلـق علـى هـذه الطريقـة اسـم الـتعلم التسلسـلى 

learning العوامل التى تؤثر على التـذكر فقـط بـل  بحث إلى "ابنجهاوس" تجارب ) ولا ترجع أهمية
تطــوير فظهــرت وال لبحــثطريقــة الــتعلم التسلســلى ، وهــذه الطريقــة خضــعت ل بتكــارهترجــع أيضــاً إلــى ا

(حســـين  Serial anticipation learningمنهــا طـــرق متعـــددة مثـــل الـــتعلم التسلســـلى التــوقعى 
  ).٢٨٤:  ١٩٨٣الدرينى ، 
وتقوم هذه الطريقة على تقديم جميـع المـواد الموجـودة فـى قائمـة عـن طريـق عرضـها الواحـدة   

د أن تعـرض القائمـة بكاملهـا تلو الأخرى لمدة محددة عبر فتحة فى جهاز يسـمى (طبـل الـذاكرة) وبعـ
، وكلما ظهر جزء من القائمة يطالـب المفحـوص  هفإنها تقدم مرة أخرى بنفس الطريقة وبالترتيب عين

بأن يقـول الجـزء الـذى سـيلى. وبعـد أن تظهـر الكلمـة الأخيـرة فـى القائمـة يصـار إلـى وقفـة قصـيرة ثـم 
رات حسـب الحاجـة ووفقـاً لمعيـار الحفـظ تظهر الكلمة الأولى مرة أخرى وهكذا. ويستمر هذا الأمـر مـ

(فـاخر عاقـل ،  )التسـميع مـرتين دون خطـأ "ابنجهاوس "المجرب (وكان المعيار فى حالة عينهيالذى 
٥٨٩:  ١٩٨٧.(  

علـى  الذى يقـوم Paired Associationومن الطرق أيضا التعلم بالترابط الثنائى    
إحــدى كلمــات الــزوج يكــون عليــه أن يتــذكر حفــظ المفحــوص لأزواج مــن الكلمــات ، وعنــدما تقــدم لــه 

حتــى لا تصــبح تعلمــاً  أزواج الكلمــاتالثانيــة ويلاحــظ فــى هــذه الطريقــة أنــه يجــب أن يختلــف ترتيــب 
  ).٢٨٤: ١٩٨٣، الدرينى حسين(تسلسلياً محضاً 

ولا يقــاس التــذكر بمــا يمكــن أن يســتعيده الشــخص ممــا يحــتفظ بــه فــى ذاكرتــه فحســب ، بــل   
 ارب السابقة كيف تتغير الـذاكرةاً بما يمكن أن يتعرف عليه ، وقد أوضحت التجيمكن أن يقاس أيض

ولكننــا نهــتم غالبــاً بقيــاس مقــدار مــا نســتطيع تــذكره بدقــة ويمكننــا أن نطلــب مــن شــخص أن يــذكر أو 
يكتب ما يذكره من كلمات قائمة ما ، ويعتبر ذلك مقياساً للذاكرة بالاستعادة لأن الشخص يستعيد مـا 

بنـا قـيس المعرفـة إذا طلنمـات نعرفهـا وأخـرى لا نعرفهـا وقـد ن يتعلمـه ، وقـد تحتـوى القائمـة كلحاول أ
وقت ما أن يتـذكر القائمـة مـرة أخـرى لنقـف  دعلمها وقد نطلب منه بعتمنه أن يستخرج الكلمات التى 

  ).٢٠٢:  ٢٠٠٤(عادل العدل ، على عدد المحاولات التى يبذلها فى تعلمها للمرة الثانية 
  

  ومن الطرق الأساسية لقياس الذاكرة :
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  طريقة التوفير : 

خـر كـان آمهتماً بمعرفة عدد جلسات التـدريب التـى يمكـن توفيرهـا وبمعنـى  "جهاوسناب"كان   
فــإذا اســتلزم الأمــر تكــرار القائمــة عشــر مــرات لحفظهــا فــى  ،يقــيس الــذاكرة بمقــدار مــا تــوفر مــن تكــرار

-١٠تكـرارات ( ٨تم توفير  اساعة ، إذ ٢٤ار نفس القائمة بعد المرة الأولى وتكرارها مرتين لاستظه
التكرارات التى تـم توفيرهـا بنسـبة مئويـة بقسـمة عـدد التكـرارات التـى تـم توفيرهـا  عدد ) ، ويعبر عن٨=  ٢

=  ١٠٠×  ٨/١٠( ١٠٠علـــى عـــدد التكـــرارات الكلـــى الـــلازم لحفـــظ القائمـــة الأصـــلية ونضـــرب النـــاتج فـــى 
) وهو أفضل ٣٣٧ : ١٩٨٨،  دافيدوفلندال فير بمقياس للذاكرة ذو حساسية خاصة (التو  ويمدنا%) ، ٨٠

  ).٢٠٢:  ٢٠٠٤(عادل العدل ، سبيل لقياس الذاكرة الضعيفة 

وطريقة إعادة التعلم تعد من أكثر مقاييس الذاكرة حساسية وهذه الطريقة غير شائعة لأنها تستغرق   
كـأن يطلـب منـه حفـظ قائمـة مـن ، مـا سـبق أن تعلمـه مـن معلومـاتفـرد وقتاً طويلاً وتشير إلى سـرعة تعلـم ال

وآخـر متحـرك  سـاكنين(تركيبـات لا معنـى لهـا تتكـون مـن حـرفين  nonsense syllablesالمقاطع الصماء 
) ويتم تسجيل عدد المحـاولات التـى يأخـذها لحفـظ هـذه القائمـة وذلـك لقيـاس الأداء الأولـى ، zud, xutمثل 

مــرة أخــرى ، وإذا لــم يكــن هنــاك بقايــا ممــا حفظــه مــن المقــاطع الصــماء فمعنــى ذلــك أنــه ويــتم إخفــاء القائمــة 
أمـا إذا كـان  ،نقول أن الذاكرة لم تحفظ شيئاً  هايحتاج لوقت مماثل لما سبق أن حفظ فيه هذه القائمة ، وعند

ن أســرع مــن هنــاك قــدر مــن الاســتدعاء للمقــاطع الصــماء مــن الــذاكرة طويلــة المــدى فــإن إعــادة الــتعلم ســتكو 
  ).١٥١،  ٢٠٠١(محمد أحمد شلبى ، التعلم فى المحاولة الأولى 

ــاً    ــتعلم قــد لا يكــون نتيجــة  ، غيــر أن لهــذه الطريقــة عيوب وهــى أن نقصــان المحــاولات عنــد إعــادة ال
للحفظ وحده بل قد يحدث لتزايد النضج الذى حققه التلميذ فى الفترة الفاصلة ، ومن الممكـن أن يمـر التلميـذ 

  ).١٢٧:  ١٩٨٢(جابر عبد الحميد ، رة خلال هذه الفترة تساعد على تعلم هذا العمل بسرعة أكبر بخب

وتتركز وظيفة  Recognitionوالتعرف  Recallومن المقاييس الحالية للذاكرة البشرية الاستدعاء   
جــة إلــى الاســتدعاء فــى اســترجاع الخبــرات أو الأحــداث مــع مــا يــرتبط بهــا مــن ظــروف ، ويــتم ذلــك دون حا

وجــود المثيــر أو المثيــرات الأصــلية التــى علــى أساســها تكونــت هــذه الخبــرات ، ويعتمــد الاســتدعاء باعتبــاره 
على الصور الذهنية التى يكونها الفرد ، وغالباً ما يحدث ذلك فى صورة ألفاظ ،  -شكلاً من أشكال التذكر 

اعاً للماضـى فـى واحـدة أو أكثـر مـن هـذه أو عبارات أو معانى أو حركات ، ولـذلك يعتبـر الاسـتدعاء اسـترج
  ).١٦٧:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، الصور 

مـــن الاســـتدعاء : الاســـتدعاء المباشـــر وهـــو اســـترجاع الـــذكريات دون وســـيط ، وهـــذا  انوهنـــاك نوعـــ  
الاستدعاء ليس من الضرورى أن يكون سريعاً ، أما غير المباشـر فهـو الـذى يحـدث بوسـاطة كـأن يسـتدعى 

:  ٢٠٠٢،  و ســعيد عبــد العزيــز(جــودت بنــى جــابر ، حيــث تسـتعمل كلمــة كثيــر لكلمــة أخـرى  اً  أمـرا آخــر
١٢٨.(  
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وعــادة يــتم قيــاس الاســتدعاء (الاســترجاع) فــى المختبــرات مــن خــلال مــا يســمى بتجربــة الاســتدعاء   
ب (الاســترجاع) الحــر إذ يطلــب مــن المفحوصــين ممارســة قائمــة مــن البنــود وبعــد انقضــاء فتــرة زمنيــة ، يطلــ

تكـون هـذه البنـود قائمـة مـن الكلمـات أو الجمــل ذات  دمـنهم اسـترجاع أكبـر عـدد ممكـن مـن هـذه البنـود ، وقـ
حيــث يــتم قيــاس نســبة التــذكر اعتمــاداً علــى كميــة المعلومــات و تتــألف مــن مقــاطع عديمــة المعنــى ،المعنــى أ

  ).١٩٤:  ٢٠٠٢(على الهنداوى وعماد الزغلول ، المسترجعة 
ها وفى مقابل ذلك هنـاك نـوع بيتع المعلومات مع عدم الاهتمام بتر يتطلب استرجا والاستدعاء الحر  

حفــظ مــادة مــا يطلــب منــه اســتدعاؤها بحيــث يقــوم المفحــوص ب Serial recallمــن الاســتدعاء التسلســلى 
متتاليــة بالترتيــب ذاتــه الــذى تعلمهــا (حفظهــا) بهــا ، وقــد تكــون مــادة الاســتدعاء التسلســلى أزواجــاً مترابطــة 

Paired associates  الأزواجبحيــث يعــرض زوج واحــد مــن الكلمــات فــى وقــت واحــد ، وبعــد عــرض هــذه 
عدداً محدداً من المرات ، تقدم للمفحوص الكلمة الأولى ويطلب منه النطق بالكلمة المقابلة لها ، ويمكن أن 

  ).٢٦٤:  ١٩٩٧ (أحمد عبد الخالق ، تكون الأزواج المترابطة أرقاماً أو كلمات لا علاقة بينها
وعندما يستخدم علماء النفس مقاييس الاستدعاء فى معاملهم فهم يواجهون مشكلتين قـد تـؤدى إلـى   

فـى إحـدى التجـارب عـن الـذاكرة طلـب  اً ولنفـرض أن مشـترك ، أخطاء فى تفسير النتائج التى يتوصلون إليهـا
 Watermelon-Guppyبطـيخ  -منه حفظ "كلمات متداعية أو مترابطة" ومنها كلمات زوجية مثـل سـمك 

ويعلم أن عليه إعـادة الكلمـات بعـد قليـل قطعـاً سـيحاول  Daffodil-Violinزهرة نرجس صفراء  -، كمان 
تكــرار هــذه المــواد بينــه وبــين نفســه ولاســتبعاد أثــار التكــرار يطلــب عــادة مــن المشــتركين فــى هــذه الأبحــاث أن 

ومـن ناحيـة أخـرى إذا تعلـم المفحـوص  بـالعكس. د قراءتهـابعـ -ات يبدأوا عملاً من أعمال التسلية كعد الكلم
قائمة طويلة من الكلمـات الشـفوية فقـد ينسـى بعضـاً منهـا أثنـاء الـرد أو التسـميع أمـام الباحـث ، وللتقليـل مـن 

 جلوا، فيطلب مـن الأفـراد أن يسـ ياجزئ اً احتمال النسيان أثناء الاستدعاء يلجأ الباحثون إلى طلب كتابة تقرير 
  ).٣٣٨:  ١٩٨٨دافيدوف ، لندال (ار العشوائى من المادة المختزنة يبطريق الاخت جزءاً  جزءاً 

ويقـــاس الاســـتدعاء بعـــدد الاســـتجابات الصـــحيحة (كلمـــات ، مقـــاطع لفظيـــة ، أرقـــام) التـــى يكتبهـــا   
  ).٢٠٤:  ٢٠٠٤(عادل العدل ، المفحوص بعد عرض القائمة عليه 

ث يبدأ من المثير أو الموضوع المتعرف عليه ، فحينمـا ويختلف التعرف وظيفيا عن الاستدعاء حي  
تدرك موضوعاً تحاول أن تتعرف عليه فـى ضـوء الخبـرات السـابقة المتصـلة بالموضـوع فـالتعرف هـو شـعور 

(أنـــور الفـــرد أن مـــا يدركـــه فـــى الحالـــة الراهنـــة إنمـــا هـــو جـــزء مـــن خبـــرات ســـابقة تكونـــت لديـــه فـــى الماضـــى 
  ).١٦٧:  ٢٠٠٣الشرقاوى ، 

أن التعــرف هــو ) ٣٥٥:  ١٩٩٥( "نجيــب الصــبوة وعبــد الفتــاح القرشــى"محمــد ذكر كــل مــن ويــ  
عبارة عن قدرة الفرد على تمييز المنبهات التى سبق تعلمهـا حينمـا تعـرض عليـه ضـمن مجموعـة أخـرى مـن 

  المنبهات.
  

  ) هى : ٢٧:  ١٩٨٥( "مراد حليم"وتوجد طريقتان لتصميم تجارب التعرف يذكرها   
تنبيه المفرد : وفيها يدمج المنبه القـديم الـذى درسـه المفحـوص مـع منبـه جديـد ويطلـب مـن طريقة ال  

طريقـة المنبهـات المتعـددة : وفيهـا تكـون المفـردة التـى  ،المفحوص تحديد أى المنبهين هو القديم الـذى درسـه
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المفــردة  درســها المفحــوص بــين مفــردتين أو أكثــر مــن المفــردات الجديــدة وعلــى المفحــوص أن يتعــرف علــى
  ).١٧١:  ١٩٩٣عادل العدل ، فى: (القديمة التى درسها 

وتتطلب مهمة التعرف أداء مهمة ذاكرة واحدة ، فالفرد يبحث مـن خـلال ذاكرتـه ليـرى مـا إذا كانـت   
ومنبــه الاختبــار يكــون ثريــاً فــى العــادة بهاديــات للاســتدعاء  ،المعلومــات المخزنــة تنــاظر المعلومــات الجديــدة

ختبــار الاســتدعاء يتطلــب مــن الفــرد أن يــؤدى إإلــى المعلومــة المخزنــة ، وبالمقابــل نجــد أن تيســر الوصــول 
تتعلــق المهمــة الأولــى بالبحــث فــى الــذاكرة وإعــادة بنــاء إجابــات  ،أصــعب مــن مهمــة التعــرف كلتيهمــامهمتــين 

ابــة الصــحيحة محتملــة مــن المعلومــات والتــى لا تقــدمها الأســئلة ، والمهمــة الثانيــة تتطلــب التعــرف علــى الإج
 ٢٠٠١(محمد أحمد شـلبى من عدة احتمالات ويوضحها بدرجة كافية لكى يوضح أنه نجح فى استدعائها 

 :١٥١.(  
فـــالتعرف أســـهل مـــن حيـــث هـــو عمليـــة عقليـــة مـــن الاســـتدعاء لأننـــا فـــى التعـــرف نجابـــه الموضـــوع   

ا نيـة ونحـاول الوصـول إليهـالمتعرف عليه فى العـالم الخـارجى بينمـا فـى الاسـتدعاء نعتمـد علـى الصـور الذه
  ).١٦٧: ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، 

أن الأسباب التى جعلت التعرف أسهل عادة  ”Elizabeth Loftusun“ اليزابيث لوفتس ويرى  
  الاستدعاء هى : من
  يحتاج الأفراد إلى معلومات كاملة للاستدعاء الصحيح ولمعلومات جزئية للتعرف الصحيح. -١
ين من النشـاط : أولا البحـث فـى الـذاكرة لتحديـد المعلومـة المطلوبـة وثانيـاُ اختبـار يتطلب الاستدعاء نوع -٢

بســيط للتعــرف "هــل المعلومــة مألوفــة ؟ " أمــا خــلال التعــرف فالمعلومــات أمــام المفحــوص فــلا داعــى للبحــث 
  عنها ومطلوب فقط إجراء اختبار التعرف.

أما الحـظ فـلا دخـل لـه علـى الإطـلاق فـى تمـارين قد يلعب الحظ دوراً فى تحسين نتيجة اختبار التعرف  -٣
  .) ٣٣٩:  ١٩٨٨دافيدوف ، فى: لندال (الاستدعاء 
والتعــرف عــادة أســهل مــن الاســتدعاء ولكنــه يكــون أصــعب إذا كــان علــى المفحــوص أن يختــار مــن   

  ).١٠٩:  ١٩٨٣(جابر عبد الحميد ، ارات متشابهة يكانت الاختو بين عدة بدائل 
أن أداء الاســـتدعاء قــد يكـــون أفضــل كثيـــراً مـــن أداء  )٤٥١:  ١٩٨٣( "لسهـــو  "ســـتيوراتويؤكــد   

التعرف ففى اختبار الاستدعاء ينتج المفحوص ضمنياً مفردات محتملة ويقرر بالنسبة لكل منهـا مـا إذا كـان 
قد ظهر فـى قائمـة الاختبـار ، أمـا فـى اختبـار التعـرف فليسـت هنـاك حاجـة إلـى إنتـاج مفـردات مـا دامـت قـد 

مفــردة قــد وردت فــى قائمــة المباشــرة بواســطة المجــرب وتكــون مهمــة المفحــوص أن يقــرر مــا إذا كانــت قــدمت 
  .الاختبار أم لا وتبعاً لهذا التحليل فإن المفحوص لا يستطيع استدعاء مفردات لا يستطيع التعرف عليها

الســلام عبــد (عبــد وتعطينــا الاســتعادة أقــل الــدرجات بينمــا تعطينــا طريقــة التعــرف أعلــى الــدرجات   
  .كما يتضح من الشكل التالى )٢٨١-٢٨٠الغفار ، د.ت : 
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  )٨شكل (

  درجات الاستعادة والتعرف
  وفيما يلى مقارنة بين التعرف والاستدعاء : 

  ) مقارنة بين التعرف والاستدعاء٢جدول (
  التعرف  الاستدعاء  وجه المقارنة

  موجود  غير موجود  المنبه (مادة التذكر)  -
  جزئية  كاملة  إلى معلومات  الحاجة -
بحــث فـــى الــذاكرة + اختبـــار تعـــرف   النشاط المطلوب  -

  بسيط
  التعرف على المعلومات فقط

  موجود  غير موجود  أثر التخمين  -
  الاختيار من متعدد  المقال  طريقة القياس  -

  ).٢٦٤:  ١٩٩٧(أحمد عبد الخالق ،             
ة المعقدة ، حيث أنها تتنـاول عـدة عمليـات عقليـة كـالحفظ وعملية التذكر تعتبر من العمليات العقلي  

retention  والتعرفrecognition  والاستدعاءrecall  ،   ويتعلق الحفظ بأثر الـذاكرة ، فحينمـا يمـارس
الفــرد نشــاطاً معينــاً فــى موقــف خــاص ، فهــو إمــا أن يحفــظ مــا يمارســه أو ينســاه ولــذلك نلاحــظ أن الحفــظ 

مختلفتـين فــى الأصـل بـل يعتبـران مظهـران لوظيفــة واحـدة. إلا أن الحفـظ يعبـر عــن  والنسـيان ليسـا بـوظيفتين
 ٢٠٠٣(أنـور الشـرقاوى ، الجانب الإيجابى لهذه الوظيفة ، فى حين يعبر النسيان عن الجانب السلبى لها 

 :١٦٦.(  
  
  
  ظاهرة النسيان: 

 دقيقة ٢٠
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م مــن أن النســيان ولا مفــر مــن حــدوث بعــض النســيان بالنســبة لمعظــم أنــواع الــتعلم ، وبــالرغ  
ومـع قليـل مـن الممارسـة بـين الحـين والآخـر يمكـن أن ، مـن النـادر أن يكـون كـاملاً  هلابد منـه إلا أنـ

تبقــى المــادة المحفوظــة لمــدة ثلاثــين أو أربعــين عامــاً. ولقــد أثبتــت بعــض التجــارب النفســية أنــه حتــى 
د لا بـأس بـه أربـع أو خمـس سـنوات بالنسبة للمواد التى لا معنى لها فإنه يمكن الإبقـاء عليهـا إلـى حـ

(جـابر ويمكن الإبقـاء علـى جانـب ضـئيل منهـا لمـدة تتـراوح بـين أحـد عشـر عامـاً وثلاثـة عشـر عامـاً 
  ).١٢٨:  ١٩٨٢عبد الحميد ، 

وظــاهرة النســيان مــن الظــواهر النفســية المرتبطــة دائمــا بالتــذكر وتعنــى هــذه الظــاهرة فقـــدان   
ــذاكرة ، وقــد تنــاول علمــاء الــنفس هــذه الظــاهرة بالدراســة والتجريــب ،  المعلومــات المحــتفظ بهــا فــى ال

ـــور الشـــرقاوى ، وتوصـــلوا إلـــى مجموعـــة تفســـيرات أو "نظريـــات" تتنـــاول كيفيـــة حـــدوث النســـيان  (أن
١٥٩:  ٢٠٠٣.(  

وإن اختلف العلمـاء فـى تفسـيرهم لأسـباب النسـيان إلا أن النظريـات التـى وضـعوها وإن بـدت   
التـى تطـورت فـى  Decay theoryفهناك مثلا نظرية التقـادم  ضها البعض.متباينة ، فإنها تكمل بع

، وحســب  Ebninghausبنجهــاوس" ابــدايات ظهــور علــم الــنفس التجريبــى بفضــل العــالم الألمــانى "
دقيقـة الأولـى مـن الحفـظ ، ويتزايـد  ٢٠هذه النظرية يحدث النسيان فى البداية سريعاً للغاية خـلال الــ 

ورضـوى (عبد الستار إبراهيم اً ثم يستقر وتظل بعض المواد باقية لا تمحى يريجالنسيان بعد ذلك تد
  ).٢٥٢:  ٢٠٠٣، إبراهيم 
  بنجهاوس" العلاقة بين النسيان ومرور الوقت فى شكل منحنى النسيان.اوضح "أوقد   
ويعتمد هذا التفسير على أن مرور الزمن وحده كاف لتلاشى المعلومـات مـن الـذاكرة ، وهـذا   

فرض أنه مع مرور الزمن يحدث نقص أو انخفاض فـى قـوة آثـار المعلومـات السـابق الاحتفـاظ على 
بهــا فــى الــذاكرة ، ممــا يقلــل مــن تنميــة هــذه الآثــار ويضــعفها تــدريجياً حتــى تتلاشــى ، ومــن هنــا فــإن 

:  ٢٠٠٤(عـــادل العـــدل ، تعتمـــد علـــى مســـتوى قـــوة آثـــار الـــذاكرة  decay theory التقـــادمنظريـــة 
٢١٥-٢١٤(.  

ويرى البعض أن النسيان يتم مـن خـلال التـداخل بـين المعلومـات ، ويعتبـر هـذا التفسـير مـن   
محـدودة الإمكانيـة  المـدىأوائل التفسيرات التى تناولت ظاهرة النسيان ويعتمد على أن الذاكرة قصيرة 

ــــذاكرة قصــــي  ةر بالنســــبة لعــــدد العناصــــر التــــى يمكــــن الاحتفــــاظ بهــــا فــــى الــــذاكرة فمــــع افتــــراض أن ال
تتضــمن عــدداً محــدوداً مــن الوحــدات أو المراكــز المخيــة ، فــإن كــل عنصــر جديــد مــن عناصــر المدى

المعلومات التى تعرض على الفرد يشغل حيزاً أو مركزاً مـن مراكـز الـذاكرة الشـاغرة ، وقـد يعمـل هـذا 
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ظ االعنصر الجديد فى كثير من الأحيـان علـى إزاحـة عنصـر آخـر مـن العناصـر التـى سـبق أن احتفـ
  ).١٩٧:  ٢٠٠٣(أنور الشرقاوى ، بها فى الذاكرة 

فالمعلومــات والخبــرات الجديــدة هــى عــادة مــا تكــون الأهــم فــى حياتنــا بســبب مــا تتطلبــه مــن   
تفاعلات يومية ولهذا فإن جهاز التذكر والنسيان بمحوه للمعلومات القديمة يفسح مكانـاً أكبـر لتخـزين 

عـد هـذا العامـل مـن بـين يو  ،اط ملائم لما تمثلـه مـن أهميـةالمعلومات الجديدة حتى تبقى فى حالة نش
العوامل الهامة التى تفسر لماذا ينسـى الأشـخاص النشـطون اجتماعيـاً كالمـدراء أكثـر مـن الأشـخاص 

(عبـد ولماذا ينسى كبار السن أكثر مـن الأطفـال ؟  ؟! الذين يتطلب عملهم احتكاكاً واسعاً بالجمهور
  ).٣٥٣:  ٢٠٠٣،  يمورضوى إبراهالستار إبراهيم 

  

  على سعة الذاكرة قصيرة المدى وفاعليتها : ةؤثر المالعوامل 

تتأثر الذاكرة قصيرة المدى من حيث السعة والفاعلية بعدد من العوامـل منهـا زمـن النطـق أو   
العــرض ، والقلــق أو الإحبــاط ، ونمــط أو نوعيــة الترميــز ، والمعنــى ، وبعــض العوامــل الانفعاليــة أو 

  ).٣٦١:  ١٩٩٨(فتحى الزيات ،  العاطفية

التـــى أجريـــت علـــى  ن البحـــوثوفيمـــا يتعلـــق بـــزمن النطـــق أو العـــرض فقـــد بينـــت العديـــد مـــ  
الأطفال والبالغين عادى السمع أن معدل النطق تربطه علاقة خطية بسعة الـذاكرة وأن مـن يتحـدثون 

  ).Burk Holder, 2004 : 247(أسرع يكون لديهم مدى الذاكرة أطول 

يبــدو التغيــر فــى معــدل ســرعة الكــلام كمؤشــر علــى التغيــر فــى ســرعة التســميع المســئولة كمــا   
  ).Rain et al, 1991 : 415(بشكل مباشر عن التغير فى أداء الذاكرة قصيرة المدى 

و بــورووف" أن الســعة الاســتيعابية للــذاكرة قصــيرة المــدى لا تتحــدد بعــدد  ســيكويكرتويقــرر "  
و الوحـدات ، وإنمـا تتحـدد بـزمن معـين وأن النـاس يميلـون إلـى اسـترجاع ثابت أو محدد من الفقـرات أ

(فتحى الزيات ، ) ثانية ١.٥عدد الفقرات أو الوحدات التى يمكن نطقها خلال حوالى ثانية ونصف (
٣٦٢:  ١٩٩٨.(  

وتؤثر نوعية الترميـز ونمطـه علـى سـعة الـذاكرة قصـيرة المـدى ، وقـد ميـز البـاحثون بـين   
  -على النحو التالى : memory codesاكرة نماذج شفرة الذ

حيـث يمثـل عنصـر المعلومـات فـى الـذاكرة بواسـطة مظهـره  Visual code(أ) الشـفرة البصـرية 
  البصرى الدال عليه.
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حيــث يمثــل عنصــر المعلومــات فــى الــذاكرة بواســطة  Acoustic code(ب) الشــفرة الســمعية 
  ماع اسمه.س عليهمعى الذى يدل عليه أو ربما يدل مظهره الس

حيـث يمثـل عنصـر المعلومـات فـى الـذاكرة بواسـطة خاصـية  haptic code(ج) الشفرة اللمسـية 
  اللمس التى تميزه عن غيره من العناصر.

حيــث يمثــل عنصــر المعلومــات فــى الــذاكرة بواســطة  semantic code(د) شــفرة دلالــة اللفــظ 
  ).١٩١:  ٢٠٠٢،  الزغلولوعماد  (على الهنداوىالمعنى الذى يدل عليه 

(فوقيـة عبـد الفتـاح ، وعدم انتقـاء اسـتراتيجية تشـفير مناسـبة يـؤدى إلـى محدوديـة سـعة الـذاكرة  
٢٠٧:  ٢٠٠٤.(  

القلــق وســعة الــذاكرة تشــير البحــوث إلــى أن ذوى القلــق المرتفــع لــديهم ســعة  أمــا مــن حيــث  
ارات بـلأداء علـى الاختتذكرية أقل من أقرانهم الأقل قلقا ، وفى ضوء ذلك ربما يمكن تفسير ضعف ا

(فتحـى الزيـات التحصيلية لذوى القلق المرتفع إلى تأثير السعة التذكريـة بارتفـاع مسـتوى القلـق لـديهم 
 ،٣٦٤:  ١٩٩٨.(  

(سـليمان وأما من حيث المعنى ، فالتعلم ذو المعنى يبقى لمدة طويلة مع قليـل مـن النسـيان   
  ).١٤٨:  ١٩٩٩يونس ، 
نفعاليـــة فكلمـــا كانـــت الخبـــرات التـــى تمـــر بالشـــخص قـــد بعثـــت فيـــه وفيمـــا يتعلـــق بالحالـــة الا  

لخبــرات التــى الســرور والبهجــة كــان ذلــك أدعــى إلــى ســرعة فهمهــا واســتيعابها بشــكل أفضــل مــن تلــك ا
  ).٨٣: ٢٠٠٣(مجدى عبد االله ،  تقترن بالحزن والألم

رة الفـرد منهـا وتوصل "هنتر" إلـى عـدد مـن العوامـل الهامـة ذات التـأثير الفعـال فـى سـعة ذاكـ  
اخـــتلاف ســـعة الـــذاكرة بـــاختلاف نـــوع المـــادة المســـتخدمة ، العمـــر الزمنـــى ، القـــدرة العقليـــة العامـــة ، 

  ).٢٢:  ١٩٨٠جابر النجار ، فى: (وعوامل التشتت بشكل واضح 
تــرى أكثــر التجــارب المعاصــرة أن ســعة الفــرد للتــذكر قصــير المــدى تعتمــد بشــكل كبيــر علــى   

للمثيـرات غيـر اللفظيـة مثـل الصـور والأصـوات  الـذاكرةعلـى سـبيل المثـال مـدى طبيعة مـا يـتم تـذكره ف
فكانـت ترجــع إلـى كلمــات  "ميللــر "أمــا نتـائج ٢ ٧المحيطـة تكــون أكثـر تمامــاً مـن الحــدود المعروفـة 

  ).Lecompte, 2000 : 2(قصيرة مثل الحروف والأرقام والكلمات ذات المقطع الواحد 
لم النفس تجربة أجريت على علاقة زمن الـتعلم بمضـمون المـادة ومن التجارب المبكرة فى ع  

كلمــة  ٢٠٠رقــم فــردى ،  ٢٠٠مقطــع عــديم المعنــى ،  ٢٠٠، حفــظ فيهــا مجموعــة مــن المفحوصــين 
كلمــة مــن الشــعر (النثــر والشــعر مــن ذوات المعنــى بطبيعــة الحــال) ويمكننــا هــذا  ٢٠٠مــن النثــر ، 

ذاتهـــا مـــن المـــواد التـــى تختلـــف فـــى درجـــة مالهـــا مــــن  الإجـــراء مـــن مقارنـــة معـــدلات الـــتعلم للكميـــة
  كما يتضح من الجدول التالي: ’Meaning fullnessمعنى

  
  ) معدلات التعلم للمواد التى تختلف فى درجة مالها من معنى٣جدول (
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  متوسط الدقائق التى تم فيها التعلم   نــــــــوع المـــــادة 

  ٩٣  مقاطع عديمة المعنى  -١

  ٨٥  أرقام  -٢

  ٢٤   نثر له معنى -٣

  ١٠  شعر له معنى  -٤

  )٢٩٧:  ١٩٩٧(أحمد عبد الخالق ،             

وجــود  Elizabeth Chatala (1981( "وكشــفت نتــائج التجــارب التــى أجرتهــا "اليزابيــت شــتلا  
 الأولـىاختلاف فى النتائج بـين تـذكر المعلومـات ذات المعنـى وتـذكر المعلومـات غيـر ذات المعنـى لصـالح 

أن كميـــة المعلومـــات التـــى يـــتم تـــذكرها تعتمـــد كـــذلك علـــى خصـــائص تركيـــب المـــادة التـــى تتكـــون منهـــا إلا 
أنور الشـرقاوى ، فى: (المثيرات التى تعرض على الأفراد ، كما تعتمد على طبيعة المعلومات ذات المعنى 

١٧٥:  ٢٠٠٣.(  

رة يتقدم طبقاً لنمو العمر ، ويختلف الأشخاص فى قدرتهم على التذكر تبعاً لأعمارهم ، فمدى الذاك  
إلا أنــه يتوقــف عــن الزيــادة إلــى حــوالى ســن السادســة عشــر ، كمــا أن مــدى الــذاكرة يتــأخر بشــكل واضــح فــى 

أقـل مـن قـدرة الصـغار وذلـك بسـبب  الشيخوخة ، وقـد وجـد أن قـدرة الكبـار علـى تـذكر الجمـل والقطـع النثريـة
(جــودت بنــى جــابر علومــات القديمــة المخزنــة لــديهم صــعوبة قــدرتهم علــى ربــط المعلومــات الجديــدة مــع الم

  ).١٢٩:  ٢٠٠٢وسعيد عبد العزيز ، 

إلـى وجـود فـروق دالـة  Craik & Masani (1969 :315( "ومـازني" "كريـك "ثبحـكمـا توصـل   
إحصـــائياً لتـــأثير الســـن علـــى عـــدد الكلمـــات التـــى يـــتم اســـتدعاؤها فقـــد تفـــوق الشـــباب علـــى كبـــار الســـن فـــى 

  ) فئة ٥.٥متوسط عدد الفئات التى تم استدعاؤها (الاستدعاء وبلغ 

  وتتأثر دقة الذاكرة وكما لها بعدد كبير من العوامل يمكن تلخيص أهمها على النحو التالى:  
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  وكمالها) العوامل التى تؤثر على دقة الذاكرة ٤جدول (

  التــــأثير  العـــــــامل

 الحالــــــة النفســــــية والانفعاليــــــة للفــــــرد خــــــلال اســــــتقبال
  المثيرات أو استرجاعها 

  انخفاض فى درجة كمال ودقة الذاكرة

تقييم الفرد لمادة الذاكرة من حيث أهميتهـا الشخصـية 
  أو انسجامها مع أفكاره واتجاهاته

كلمـــا زادت هـــذه الأهميـــة وزاد الانســـجام ســـهل علـــى الفـــرد 
  تذكر المادة وزاد كمال ودقة الذاكرة

  كلما زادت درجة الثقة زادت الدقة والكمال فى التذكر   اعها درجة الثقة بالمادة المراد استرج

مــدى فعاليــة آليــات واســتراتيجيات المعالجــة المعرفيــة 
  أثناء الترميز والتحليل والتفسير 

كلما كانت هذه الاستراتيجيات أكثر فعاليـة زاد كمـال ودقـة 
  الذاكرة

  المواقف ، زاد كمال ودقة الذاكرة كلما قل عدد هذه  زيادة عدد مواقف التعلم وكثرة المثيرات 

كلمــــا توزعــــت فتــــرات التــــدريب والمعالجــــة زاد كمــــال ودقــــة   توزيع فترات التدريب والمعالجة 
  الذاكرة 

كلمــــا قلــــت درجــــة التشــــابه بــــين المثيــــرات زاد كمــــال ودقــــة   درجة التشابه بين المثيرات 
  الذاكرة

دة الهامــة فــى بدايــة المثيــر أو نهايتــه ، كلمــا وضــعت المــا  موقع المادة من الموقف أو المثير 
  زاد كمال ودقة الذاكرة

  )٢٧٨: ٢٠٠٤(محمد الريماوى وآخرون ، 

لتنظـــيم الـــذى ا نتـــاجأن الـــذاكرة الجيـــدة الناجحـــة هـــى  )١٤١:  ٢٠٠٠( "المعايطـــهخليـــل "ويـــذكر   
بط فيما بينها وإقامـة يضعه الفرد للمادة المطلوب حفظها ومن ذلك تقسيم المادة إلى أجزاء أو مجموعات ترت

علاقات بين أجزاء المادة بالإضافة إلى تصـنيف الأجـزاء فـى الموضـوع ، وهـذا يـؤدى إلـى الاحتفـاظ بالمـادة 
  المتعلمة وبالتالى يسهل تذكرها.

وتقسيم الفرد لموضوع التعلم إلى وحدات مستقلة ثم يقـوم بحفـظ كـل وحـدة واسـترجاعها علـى حـدة ،   
شـعرية فيقسـمها إلـى عـدة  قصـيدةثانية واسترجاعها على حدة وهكذا مثل الذى يحفـظ ثم يقوم بحفظ الوحدة ال

ــاً وبتلــك العمليــة تســتدعى المــادة التــى درســناها فــى فتــرات متعاقبــة قريبــة مــن  ــاً بيت أبيــات شــعرية ويحفــظ بيت
  ).١٤٤:  ٢٠٠٥(حسين فايد ، بعضها البعض 

لــى الاحتفــاظ ويتمثــل فــى اســتخدام أســلوب ويمكــن اللجــوء إلــى أســلوب آخــر لتعزيــز ســعة الــذاكرة ع  
) ففــى هــذه الطريقــة يــتم تجميــع أجــزاء مــن المعلومــات المنفصــلة Chunkingيســمى بــالتحزيم أو التجميــع (
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:  ٢٠٠٢الزغلــول ،  د(علــى الهنــداوى ، عمــاوحزمهــا فــى وحــدات لتشــكل كــل مجموعــة منهــا وحــدة واحــدة 
١٩٨.(  

 Serialداء الشامل وعلى شـكل منحنـى الموضـع التسلسـلى وقد وجد أن طرائق التسميع تؤثر على الأ  

position  فى أنواع معينة من مواقف الاستدعاء)Palmer & Ornstein, 1971 : 60.(  

فيـرى  وتتعارض نتائج البحوث السابقة فيما يتعلق بالحداثة والأسبقية وأيهما أكثـر أثـراً علـى الاسـتدعاء.  
تكـــون أفضــل للكلمـــات الأولـــى مــن القائمـــة وتقـــل كلمــا زاد الموضـــع فـــى فريــق مـــن البـــاحثين أن دقــة الاســـتدعاء 

السلسلة حيث تحظى المفردات الأولى فى القائمة بعملية تسميع أكثر ، والترشيح لتشفير العديد من مفرداتها فـى 
 Meunier & stanners) ، (١٠٥:  ١٩٩٤أحمـد سـليم ، : فى() ١٩٧١( "وندزر "المدى  ةطويل الذاكرة

1971 : 123) ، (Bebko et al, 1998 : 71.(  

ة فيمـا لفى حـين يـرى فريـق أخـر أن تـذكر الكلمـات الأحـدث أفضـل مـن الكلمـات الأولـى فـى السلسـ  
يعرف بأثر الحداثة ، والذى ينـتج مـن ميـل المفحـوص فـى بـدء الإجابـة بـالمفردات الأخيـرة فـى القائمـة والتـى 

  ).Lynette, 1997 : 336(تقع داخل مدى الذاكرة قصيرة المدى 

جودت بنى " فريق يقارن بين المفردات الأولى والأخيرة وبين المفردات الوسطى فى القائمة فيذكر و   
أن أجــزاء المــادة الأولــى والأخيــرة أســهل فــى عمليــة الحفــظ وأســرع فــى  )١٣٠:  ٢٠٠٢ (وآخــرون  "جــابر

جــدة والأخيــرة هــى أخــر مــا امتصــه التــذكر مــن الأجــزاء المتوســطة ، وذلــك لأن الأجــزاء الأولــى تتــوفر فيهــا ال
  الذهن.

الأخيــرة هــى الأفضــل  القلائــلأن المفــردات  )٤٧٥:  ١٩٨٣( ون" وآخــر هــولس" ســتيورات يــرى و   
الأولـــى هـــى التـــى تليهـــا بينمـــا المفـــردات التـــى تقـــع فـــى المنتصـــف هـــى الأقـــل  القلائـــلاســـتدعاء والمفـــردات 

  استدعاءً.

  "ريــــدو " Bandura et al (1974 : 301( " وآخــــرونبانــــدورا" ويشــــير كــــل مــــن  
 Read (1996 : 105) أن التســميع التراكمــى (التسلســلى) عــزز أداء الــذاكرة للاســتجابات الأولــى  إلــى

  والوسطى فقط.

فضــل للمفــردات الأولــى مــن القائمــة أويؤيــد البحــث الحــالى الــرأى القائــل بــأن دقــة الاســتدعاء تكــون   
ثر من المفردات الأخرى فى القائمـة ، تليهـا المفـردات الأخيـرة من التدريب على التسميع أك اوالتى تلقت نوع

من القائمـة والتـى تجـذب انتبـاه المفحـوص إلـى أن القائمـة كانـت دائمـاً تنتهـى بهـذه المفـردات ، ثـم المفـردات 
  الوسطى التى لم تجد ما تميز به نفسها غير كثرة تكرارها.

ى تســـاعد علـــى الحفـــظ والتـــذكر فـــى نـــواح العوامـــل التـــ) ٥٢٢:  ١٩٧٥( "رمزيـــة الغريـــب" وتجمـــل  
ثلاث : الأولى تتعلق بالفرد نفسه من حيث عامل النضج والاستعدادات والحاجات والميول ، والثانية تتعلـق 
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بنوع المادة المراد تعلمها ومدى ارتباطها بميول واتجاهات التلميذ ، والثالثة خاصة بطريقة الحفظ والتعلم من 
  ينها وبين استخدام اللغة المناسبة.حيث أنواع الارتباطات ب

أن العديــد مــن  يتضــح مــن خــلال العــرض الســابق للعوامــل المــؤثرة علــى ســعة الــذاكرة وفاعليتهــا  
اهتمت بتحديد عدد من العوامل إذا روعيت ساعدت على تجويد الحفظ والتذكر بعضـها يركـز علـى  البحوث

مها أما البعض الأخر فكان يركز على موقـف التـذكر يركز على نوع المادة المراد تعل وبعضهاالفرد نفسه ، 
فـى التركيـز علـى عوامـل معينـة منهـا عامـل المعنـى ، والتنظـيم ومـدى فعاليـة  البحـوثنفسه ، واشتركت هذه 

مــن هــذه  يــةالحال ةحثــاســتفيد البوتآليــات واســتراتيجيات المعالجــة المعرفيــة أثنــاء الترميــز والتحليــل والتفســير ، 
فــى إعــداد اختبــار ســعة الــذاكرة مشــتملاً علــى مفــردات ذات معنــى ، منظمــة بكيفيــة  تحديــداً  العوامــل الثلاثــة

معينة تراعى التسلسل أحياناً وتأخذ بفكرة الجزل أو العنقدة أحياناً أخرى ، ويتم تناولها من خلال اسـتراتيجية 
  سعة الذاكرة. فى تعزيز واضحآ اً  ستراتيجية قوية وسهلة التطبيق وثبت أن لها أثراكالتسميع 
:  ٢٠٠٢( قويــدرى"العربــى "وفــى ضــوء تنــاول العوامــل المــؤثرة علــى ســعة الــذاكرة وفاعليتهــا يشــير  
، أن المعلومــات  )حــول أى المعلومــات تســجل أو تحفــظ فــى الــذاكرة (إلــى مــا أثبتتــه بعــض التجــارب )١٧١

ت أطـول فـى الـذاكرة ، وكـون التـى يـتم حفظهـا بالإضـافة إلـى فهمهـا والتـدبر فـى معانيهـا تكـون محفوظـة لوقـ
، بالإضـافة إلـى فهمـه وتـدبر معانيـه ، فـإن هـذه  ،(التعليم القرآنى) يسعى بالدرجـة الأولـى إلـى تحفـيظ القـرآن

  المنهجية فى التعليم تساعد على تدريب الذاكرة على المدى البعيد. 
  .)١٢١:  ١٩٨١(السيد الشحات ، مقدرة الحفظ  التلميذفى يربى  و حفظ القرآن  

القــرآن الكــريم مهــارة الحفــظ فحســب عنــد  حفــظ فالحافظــة (الــذاكرة) ككــل عضــو يقــوى بالتــدريب ، ولا ينمــى 
 الأدبـىفى تبديل بعض ألفـاظ الـنص المعلم أو  التلميذالتلميذ بل ينمى مهارة دقة الحفظ عنده ، فقد يتسامح 

(محمـد رواس قلعـة جـى بمرادفاتهـا  المحفوظ بمرادفاتها ولكنه لا يتساهل فى تبديل بعض الآيات المحفوظة
 ،٣٩٧-٣٩٦:  ١٩٩١.(  

أن التلاميذ الـذين يرتـادون الكتـاب  )١٧٦: ٢٠٠٢قويدرى" (العربى "أجراه البحث الذى وتبين من   
ـــه مـــن ناحيـــة (العمـــل  ـــذ الـــذين لا يرتادون ـــة) أفضـــل مـــن التلامي  -الاســـتيعاب  -الحفـــظ  -(المدرســـة القرآني

  .التلميذعلى ذاكرة  ياإيجاب اماج) وتبين أن للكتاب أثر والتكيف والاند -والاهتمام 
أن الليبيــريين الــذين التحقــوا  Scribner & Cole (1981" (كــول"ور"ســكربن" مــن لكمــا وجــد كــ  

من أقـرانهم  In aserial (rote like) mannerبالمدارس القرآنية كانوا أقرب لتذكر المعلومات بطريقة تسلسلية 
  ).In: Wagner & Abel Hamid Lotfi, 1983 : 116(المدارس  الذين لم يلتحقوا بهذه
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هــى المهيــأة لاســتظهار  -دون العاشــرة  -(الــذاكرة) فــى هــذا الســن  الحافظــةوممــا يلفــت النظــر أن   
،  قويـدرى(العربـى القرآن الكريم ، وكلما تقـدمت السـن بالإنسـان قلـت ملكـة الحفـظ عنـده وقـدمت ملكـة الفهـم 

١٧٠:  ٢٠٠٢.(  
يستطيع حفـظ القـرآن الكـريم فـى سـن مبكـرة بدرجـة عاليـة لأن خبراتـه اللغويـة فـى هـذا السـن  فالطفل  

تكون محدودة إلى الدرجة التى قد ينعدم فيهـا التـداخل بـين هـذه الخبـرات وبـين النصـوص اللغويـة فـى القـرآن 
الفـرد الأكبـر سـناً  الكريم مما يساعد على سرعة الحفظ وحسن الاحتفاظ ، ويتضح هذا الأمر جلياً بعدم قـدرة

علــى مســايرة ذلــك الطفــل فــى عمليــات حفــظ القــرآن الكــريم إذ يــؤدى الاتســاع فــى الخبــرات اللغويــة والخبــرات 
فـــى القـــدرة علـــى الحفـــظ لبا الأخـــرى إلـــى تـــداخل هـــذه الخبـــرات مـــع خبـــرات حفـــظ القـــرآن الكـــريم ممـــا يـــؤثر ســـ

  .)٤٨٥:  ١٩٩٠(عبد الباسط خضر ، والاحتفاظ بالقرآن الكريم 

يتضح من العرض السابق أن سعة الذاكرة اسـتقطبت اهتمـام العديـد مـن البـاحثين لفتـرات طويلـة ،  
بتحديــد هـذه الســعة فـى حــين اهـتم فريــق مـن البــاحثين بالبحـث فــى طـرق قياســها ،  البحـوثفـاهتم جانـب مــن 

علـى  ةامـل المـؤثر بالعو  البحـوثوركز فريق آخر علـى نوعيـة المهـام المناسـبة لقياسـها واهـتم جانـب آخـر مـن 
ســعة  بالبحــث فــىالبحــث الحــالى فــى جانــب منــه تحــت هــذا الجانــب الأخيــر مــن الاهتمــام  وينــدرجهــا تفاعلي

الفـروق بينهـا مـن حيـث سـعة الـذاكرة معتبـراً أن  فـيالذاكرة ، فهـو يقـدم ثـلاث طـرق مختلفـة للتسـميع ويبحـث 
كما يبدو واضـحاً اهتمـام العديـد مـن البحـوث أكثرها فاعلية هى التى تحقق معدلات أكبر من سعة الذاكرة ، 

العلاقـة بـين حفـظ القـرآن الكـريم والـذاكرة ، وأن هنـاك مـن بـين هـذه  ببحـثالسابقة خاصة فى الآونـة الأخيـرة 
البحـوث مـا أشــار إلـى طريقــة واحـدة فـى تعلــم القـرآن الكــريم هـى طريقـة الــتعلم التسلسـلى ، وانتقــال أثرهـا إلــى 

فاعلية ثلاث طرق لحفظ القرآن الكريم هى (طريقة  بحثويسعى البحث الحالى إلى  مواقف التعلم الأخرى ،
وطريقة الحفظ المقسم) فى ضوء تعزيزها لسعة الذاكرة ، وهـل  -وطريقة الحفظ الجمعى  -الحفظ التسلسلى 

ى البحــث الحــالى عفظين فــى ســعة الــذاكرة ؟ هــذا مــا يســاخــتلاف هــذه الطــرق ينــتج عنــه اخــتلاف لــدى الحــا
  لكشف عنه.ل

  استراتيجية التسميع وعلاقتها بمهارات القراءة والكتابة : 
يلعب حجم المفردات اللغوية لدي الطفل دوراً هامـاً فـى تحديـد نوعيـة مهـارات الفهـم اللغـوى ، فكلمـا 

فى  زادت واتسعت المفردات اللغوية ، زاد الفهم اللغوي للمواد التى تزداد فى صعوبتها ، ولو قرأ التلميذ كلمة
رواية فإنه من المحتمل ألا يتذكرها ليستخدمها فى وقت لاحق ، ولكن عندما يحفظها فـى الـذاكرة عـن ظهـر 

  ).Beran, 2004: 4( كتابته و ن يستخدمها فى حديثةقلب فى سياقها الصحيح فإنها تصبح أكثر ميلاً لأ
ا والقدرة علـى اسـتخدامها فتكرار تسميع الكلمات الجديدة مرات عديدة يؤدي إلى النطق بها ومعرفته

  ). MacQuarrie et al., 2002 : 584(فى جملة 
 وســــــــيلة هامـــــــــة مــــــــن وســـــــــائل تحســــــــين الطلاقـــــــــة فــــــــى القـــــــــراءة يهويعــــــــد الإلقــــــــاء الشـــــــــف

Reutzel&hollingsworth 1993:325)(  ةتنميـــة الطلاقـــعلـــى القـــراءة المتكـــررة للـــنص كمـــا تســـاعد 
  .) (Reutzel, 1994:27تحسين استيعاب الطلاب لما يقوموا بقراءته 
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تفـــوق المجموعـــة التـــى  وءمـــداخل التســـميع اللفظـــى وأثرهـــا علـــى فهـــم المقـــر  نتـــائج بحـــثوأوضـــحت 
 aread/ reread مارست التسميع اثناء القراءة على المجموعة التى تتبعت استراتيجية القراءة وإعادة القراءة

strategy ) ولم تشجع أي نوع من التسميع اللفظىAnn, 1993:404 .(  
لـى تفـوق تلاميـذ المجموعـة التـى أتيحـت لهـا إ Sipe (2000: 262) "سـيب" بحـثكما تشير نتائج 

 مــنفرصــة التســميع الــذاتي ، والتوقــف اثنــاء التــدريس ليســمعوا لأنفســهم مــا اســتطاعوا تحصــيله مــن القصــة 
  راءة الجهرية فقط . مقارنة بالمجموعات التى أتيحت لها الق الصفين الأول والثانى فى درجة التذكر والفهم

واختبــار الفــرد س " تجربــة يوضــح فيهــا بشــكل حاســم التــأثير الفعــال لممارســة القــراءة ، توأجـري " جيــ
وتوصـل إلـى  وسـير قصـيرةلنفسه أثناء القراءة وكانت المواد التـى حفظهـا تلاميـذه تتكـون مـن مقـاطع صـماء 

ع ي% للتســم٨٠وقــتهم فقــط للقــراءة ،  مــن% ٢٠د العينــة توصــلوا إلــى أحســن أداء عنــدما خصصــوا اأن افــر 
   ).٩٠ولسن كيرولس، د.ت : في: ( لأنفسهم 

وآخــرون أن تنميــة القــدرة علــى التعــرف علــى الكلمــات بيســر وســهولة لــدي التلاميــذ  "هيلمــان"ويــذكر 
نهـم بحاجـة لاتمكنهم مـن اسـتخدام جميـع الإشـارات المتـوفرة فـى الـنص لإلتقـاط المعنـى مـن الـنص المكتـوب 

الطلاقــة والإتقــان فــى قــراءة الكلمــة كوحــدة تجزئــة ممــا يمكــن و وصــول إلــى درجــة الاســتقلال بــالقراءة إلــى ال
من التركيز على معنى النص المكتوب فى سبيل تحسين تعلم مهـارات القـراءة والكتابـة (فـايزة عـوض  تلميذال
 ،٥٥: ١٩٩٥ .(  

القـراءة فـى طلاقـة الإلى تحسن  أدى incremental rehearsalاستخدام فنية مثل التسميع الزائد و 
صـعوبات الـتعلم حيـث تزايـد نمـو طلاقـة التلاميـذ فـى القـراءة بمعـدل  ذوى والفهم القرائى لدى التلاميذ خاصة

ســـؤال  ٢.٤كلمـــات فـــى الدقيقـــة ، وتزايـــد عـــدد أســـئلة الفهـــم القرائـــى المجـــاب عنهـــا بشـــكل صـــحيح إلـــى  ٨
)Burns et al, 2004: 303.(  

لتفســيرات حــول أداء التلاميــذ بشــكل أفضــل فــى (الطلاقــة والاحتفــاظ) مــن خــلال وهنــاك العديــد مــن ا
ن أحد الأسباب يرجع إلى الطبيعـة التكراريـة لهـذا المـدخل إ و  incremental rehearsalفنية التسميع الزائد 

بة ، مـرات أثنـاء الـتعلم وهـذا يمنحـه فرصـة أكبـر للاسـتجا ٩، وخاصة أن التلميذ يرى الكلمة غيـر المعروفـة 
وتفسير محتمل آخـر يمكـن أن يكـون راجعـاً إلـى الأسـلوب الزائـد مـن حيـث تقـديم الكلمـات ، فـإجراء التسـميع 

% كلمـات ١٠رهم ضمن الكلمات التى سبق إتقانهـا بمعـدل ثلتعلم الكلمات الجديدة من خلال نالزائد مصمم 
ديم الزائـــد لهـــا جعـــل كـــم الوقـــت % كلمـــات معروفـــة ، والتكـــرار المرتفـــع للكلمـــات والتقـــ٩٠غيـــر معروفـــة إلـــى 

يـات الأخـرى المسـتخدمة للتعـرف علـى الكلمـة) نالزائـد دالاً بشـكل أكبـر (مـن الف المستغرق فـى حالـة التسـميع
) Nist, 2006:119(وهذا الوقت الزائد يمكن أن يزيد من فرصة التعرف الصحيح لعدد أكبـر مـن الكلمـات 

.  
مثــل التســميع اللفظــى ولعــب  الفنيــات التعليميــةأن  Sabrenai (1994: 34) "ســابرينا" ويــذكر

الأدوار والمناقشــات الجماعيــة تســاعد علــى النمــو اللغــوى وقــدرة التلاميــذ علــى التعبيــر عــن أنفســهم بطلاقــة 
شفيهاً أو بشكل تحريرى ، حيث أمكن زيـادة الطلاقـة (السلاسـة) فـى الكتابـة مـن خـلال إجـراء التسـميع الـذى 
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، وتحسين استخدام الكلمة وتركيب الجملة ، ونجح سبعة من عشرة من التلاميـذ  استخدم لزيادة طول الجملة
  .المشاركين فى التجربة فى إظهار مهارات التعبير الكتابى الوظيفى 

وتلعب استراتيجيات التعلم دوراً حاسماً فى تعلم اللغة ، وتؤثر على نوعيـة وكميـة الممارسـة اللغويـة   
  .التلاميذالتى يقوم بها 

نموذجـــاً لوصـــف ثـــلاث  O’Malley & Chamot (1990) "وكاتشـــموت" "أو مـــالى" قـــدم  
والفاعليــــة  metacognitive، ومــــا وراء المعرفــــة  Cognitiveاســــتراتيجيات هامــــة للــــتعلم : هــــى المعرفــــة 

 تنـاول مـن بـين هـذه الاسـتراتيجيات الاسـتراتيجية الأولـى وهـى المعرفـةن، و  Social affectiveالاجتماعيـة 
cognitive  لارتباطهــــا الوثيــــق بــــالحفظ والاســــتظهارmemorization  فهــــى تعمــــل مباشــــرة مــــع اللغــــة

المستهدفة وتشتمل على (التعرف ، التـذكر ، التخـزين ، واسـترجاع الكلمـات والأصـوات أو الجوانـب الأخـرى 
ى فهـى تـرتبط المعرفية تضـم مجمـوعتين فـرعيتين ، أمـا المجموعـة الأولـ والإستراتيجية ،من اللغة المستهدفة)

، واستراتيجية التسميع  elaborationوالإتقان  rehearsalباستراتيجيات تعلم اللغة المستهدفة مثل التسميع 
تتضــمن قــول أو كتابــة شــئ مــا مــراراً وتكــراراً ، والمتعلمــون غالبــاً مــا يعتمــدون علــى التســميع عنــدما يحــاولون 

دما يـدعون لتقـديم محاضـرة باللغـة المسـتهدفة ، أمـا الإتقـان تعلم التراكيب أو المفردات اللغوية الجديدة أو عن
فيتضمن عمل روابط بين المعلومات الجديدة وما يعرفه الفرد بالفعل ، أو بين أجزاء مختلفـة مـن المعلومـات 
الجديــدة ، وتتعلــق المجموعــة الفرعيــة الثانيــة باســتخدام اللغــة المســتهدفة للتقريــب وإعــادة الصــياغة كاســتخدام 

وهكذا يمكن للمتعلم تطبيـق  - التلميذلتعبير عما يقصده أو يعنيه لأكثر عمومية من الكلمة المستهدفة كلمة 
  .) In: Oanh & Hien, 2006: 3( استراتيجيات التعلم المناسبة ليحرز تقدماً فى استخدامه للغة

إلــى قــول  علــى اســتيعاب مــا تعلمــه وينتهــى بــه ار دمــن الأفضــل للمــتعلم أن يحفــظ بشــكل يجعلــه قــاف  
  التعبيرات التى تعلمها بشكل طبيعى.

% مـن المعلمـين ٨٥أن نسـبة  Oanh & Hien (2006 : 8) "هـاين"و "أوان" وأظهـرت نتـائج  
كاستراتيجية يساعد الطلاب علـى التحـدث بصـوت  memorizationيرون أن استخدام الحفظ والاستظهار 

يســاعدهم علــى  memorizationالاســتظهار % مــن الطــلاب يــرون أن ٨٣أكثــر ثقــة وبطلاقــة أكثــر ، وأن 
% مـن الطـلاب قـالوا بـأن الحفـظ المناسـب يسـاعدهم علـى تحقيـق ٥٠تحقيق الطلاقة فـى التحـدث ، كمـا أن 

  التطبيق الفعال للكلمات الجديدة والجمل والعبارات فى سياق التحدث والكتابة.
  

فــى تنميــة المهــارات  دوراً  Strategy of memorizationويلعــب الاســتظهار كاســتراتيجية   
  اللغوية من خلال :

  * زيادة الانتباه اللازم لتعلم اللغة.
  * تعزيز التسميع الذى يعمل على تقوية الروابط بين الجمل.

  * تحسين التشفير والتكامل بين المواد اللغوية.
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  * زيادة استرجاع المعلومات عند الحاجة إليها.
لاستظهار تكون جوهريـة لاكتسـاب اللغـة ، ولكـن فـى معظـم كما أن رغبة الطفل الغريزية للحفظ وا   

الأحيــان نتجاهلهــا ، أو نســمح لهــا أن تحــدث بشــكل عشــوائى ، وبــذلك تفقــد واحــدة مــن أعظــم الفــرص لبنــاء 
عمـا يجـب أن يحفظـه  Pudewa )2005" ("بديواويتساءل  .(Pudewa, 2005: 5 )أنماط لغوية متطورة

  !الطفل لزيادة حصيلته اللغوية ؟ 
  العلاقة بين حفظ القرآن الكريم ومهارات القراءة الجهرية والكتابة: 

دلت العديد من البحوث على أن مستوى النمو اللغوى للطفل يرتقى بالقدر الذى يحفظـه مـن القـرآن 
بــين التلاميــذ الــذى التحقــوا بجمعيــات  ٠.٠١الكــريم ، حيــث وجــدت فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى 

وأقـرانهم الــذين لـم يلتحقـوا بهـذه الجمعيــات لصـالح المجموعـة الأولـى فــى مسـتوى النمـو اللغــوى تحفـيظ القـرآن 
وأبعــاد هــذا النمــو مــن الفهــم اللغــوى ، والقــدرة علــى التــذكر ، والطلاقــة وإدراك العلاقــات اللغويــة ، والصــياغة 

  ).٤٨٧:  ١٩٩٠ضر ، السليمة للجمل ، بالإضافة إلى تحسن مرتفع فى القواعد والهجاء (عبد الباسط خ
إلى وجـود علاقـة قويـة بـين ارتفـاع عـدد الأجـزاء المحفوظـة مـن  )١٩٩١(،  "يوسف محمد"ويشير   

محمـد العـامودى ، :  (فـىالقرآن الكريم وارتفاع مستوى التحصيل اللغوى للطالب فى مجال القواعد النحويـة 
٢٥:  ٢٠٠٢.(  

يـــه المصـــحف ذلـــك لأن القـــرآن كلـــه مضـــبوط ر علفـــإذا لـــم يعـــرف قاعـــدة فـــى النحـــو فقـــد و  فالتلميـــذ  
(سـيد الألفة على النطق الصحيح  التلميذبالشكل ، ومع التعود وكثرة القراءة المضبوطة دائماً بالشكل يتعود 

  ).٥٥:  ١٩٩٤،  حمدان
وقــراءة القــرآن الكــريم تمــنح الإنســان خاصــة إذا كــان صــغيراً القــدرة البلاغيــة والنطــق الســليم والإلقــاء   
فى السامعين ومن ثم الثقة بـالنفس لـتمكن التلميـذ مـن إيجـاد الكلمـة المعبـرة كمـا يجـيش فـى خـاطره ، المؤثر 

  ).٢٧٠:  ١٩٩٦(إجلال خليفة ، أضف إلى ذلك سرعة البديهة فى مواجهة الأمور 
الكتابــة بتعويــد أذنــه  ة ولتلميــذ قبــل تعلمــه القــراءلوتعلــم القــرآن الكــريم ينفــرد ببنــاء القاعــدة الصــلبة   

سماع الكلمات التى لم يتعلمها من قبل فى مجتمع البيت والشارع ، وتعويد لسانه على النطق بهـا ، وتعويـد 
ذهنــه وذاكرتــه علــى التعامــل معهــا ومحاولــة فهمهــا وإدخالهــا فــى الــذاكرة لأول مــرة ، كمــا أثبتــت التجربــة فــى 

ل مـع الكلمـة قبـل زملائهـم فـى التعلـيم مدارس تحفيظ القرآن الكريم أسبقية تلاميذها فى فـك الحـرف ، والتعامـ
  ).٤٠٢:  ١٩٩١(حمد الصليفيح ، العام بفصل دراسى كامل 

وتســاعد تــلاوة القــرآن الكــريم كثيــراً علــى النطــق الســليم الصــحيح فتكــرار تــلاوة القــرآن يصــقل مخــارج   
، ويوجهـه إلـى أى الحروف ويمرنها ويروضها فيستطيع الولد الصغير التالى لكتاب االله أن يتحكم فى لسانه 

  ).١١١:  ٢٠٠٣(أحمد شرشال ، أراد ، فيكون لحروفه رونق وجمال  جمخر 
وعندما يتلو التلميذ القرآن الكريم تلاوة إفرادية فإنه يؤديه بنغمة خاصة غير نغمة التخاطب اليومى   

ا الأداء المتميــز ، مظهــراً الإدغــام والإخفــاء والإقــلاب والقلقلــة وغيــر ذلــك ممــا يجعلــه يقــرأ بطلاقــة فرحــاً بهــذ
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فــى الحيــاة اليوميــة  المتداولــةوبقراءتــه للقــرآن الكــريم تمــر بــه مجموعــة مــن الكلمــات الجديــدة غيــر الكلمــات 
فيتعلمهــا ويــتعلم معانيهــا ومــدلولاتها بــل ويتعلمهــا مصــاغة فــى جملــة جميلــة فــلا تــزداد بــذلك ثروتــه اللغويــة 

فـى جملـة جميلـة ، فمـن الآثـار التعليميـة والتربويـة التـى فحسب بل وتـزداد بـذلك مهارتـه فـى اسـتخدام الكلمـة 
تعود على قارئ القرآن الكـريم ، تعلـم القـراءة الصـحيحة مـن حسـن النطـق ومراعـاة مخـارج الحـروف ، والفهـم 

  ).٢٤٢:  ١٩٩١(سعد المغامسى ، والتدبر لما يقرأ 
إلـى أن  Wagner & Abdel Hamid Lotfi, (1983) ي"عبـد الحميـد لطفـ"و "وجنـر" ويشـير  

مهارات القراءة لنص مثل القرآن الكريم والتـى يـتم تعلمهـا مـن خـلال الـتلاوة الشـفهية ، واعتمـاداً علـى الحفـظ 
   .للفصول الدراسيةؤهاتنتقل لمواد القراءة التى يتم انتقا Rote memorizationوالاستظهار الروتينى 

ة بـــين تحســــن مســــتوى يــــو ق ةيــــإلــــى وجــــو علاقـــة ارتباط )٥٧:  ١٩٩٤،  حمــــدان(ســــيد وتوصـــل   
الطـلاب فـى قــراءة القـرآن بأحكـام التجويــد وبـين تحسـنهم فــى مهـارات القـراءة الجهريــة ، ويجلـى ذلـك فصــاحة 
لفظ القرآن وجودة نظمه وضبط كلماته وتحديد وقفاته ، فهـو حقـل خصـيب للتـدريب علـى الطلاقـة اللغويـة ، 

  عداً للطلاب فى إتقانهم لمهارات القراءة الجهرية.وحسن النطق والتأثر بالمعانى لذلك كان عاملاً مسا
إلـــى وجـــود علاقـــة قويـــة بـــين مـــدى حفـــظ  )٣٥٦:  ١٩٩١(محمـــد موســـى عقـــيلان ، كمـــا يشـــير   

  التلاميذ للقرآن الكريم وتلاوته ، ومستواهم فى مهارتى القراءة الجهرية والصامتة.
الأداء والفهــــم بــــاختلاف الكــــم ويختلــــف مســــتوى التلاميــــذ فــــى مهــــارات القــــراءة الجهريــــة مــــن حيــــث   

المحفوظ من القرآن الكريم ، فكثرة قـراءة القـرآن يكسـب التلميـذ مـن ألفاظـه وأسـاليبه الشـئ الكثيـر الـذى يجـود 
  ).٩٣:  ١٩٩٩(سهام محمد على ، به تعبيره 
% من درجات الاختبار الذى اشتمل ٥٠% من التلاميذ الذين حصلوا على أكثر من ٨٣وجد أن و   
رتى التعرف والفهم فـى جانـب القـراءة ، ومهـارتى الرسـم الإملائـى والخـط فـى جانـب الكتابـة) كـانوا على (مها

  ).١٨٧:  ١٩٩١،  غزالة(شعبان ممن يحفظون أكثر من نصف القرآن 
والتلميــذ فــى المدرســة الابتدائيــة عنــدما يتلــو القــرآن الكــريم ويحفظــه يغــرس فــى عقلــه البــاطن وعقلــه   

الجميلـة الأخـاذة ، ويشـكل ذلـك قاعـدة  هالكريم بمعانيه الرائعـة وتعبيـره المعجـز ، وجملـالواعى إعجاز القرآن 
صــلبة عنــده فــى تذوقــه للنصــوص الأدبيــة وحكمــه عليهــا ، وتمييــز صــحيحها مــن ســقيمها وتلــك مهــارة يكــون 

التـذوق لميـذ التأشد ما يكون إليها حاجة فى مراحل دراسته ، وفى حياتـه العامـة ، وإذا مـا تكـون عنـد  يذلمالت
،  قلعــة جــي(محمــد لتعبيــر حســن أســلوبه الكتــابى ورقــة صــياغته الفنيــة للنصــوص التــى يكتبهــا لالصــحيح 
٣٩٧:  ١٩٩١.(  

كما أن تلاوة القرآن الكريم وتكراره على النحو الذى سمعه التلميذ من معلمه يكسبه مهارة وفصاحة   
فـى توجيـه أعضـاء النطـق فيكـون فصـيحاً بليغـاً  فى النطق والبيان والإعراب عما فـى ضـميره ، ويجـد مرونـة

  .)١١١:  ٢٠٠٣(أحمد شرشال ، فى التعبير عن مراده 
) إلى أثر القرآن الكريم فى تنمية مهـارات التعبيـر الكتـابي مـن ٩٨:  ١٩٩٥وتشير (فايزة عوض ، 

الكـريم علـى  حيث (جودة الفكـرة ، والأسـلوب ، وصـحة العبـارة) حيـث تفوقـت تلميـذات مـدارس تحفـيظ القـرآن
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، مهــارات التحريــر العربــى ، ومهــارات  الجهريــةتلميــذات مــدارس التعلــيم العــام فــى كــل مــن اختبــار القــراءة 
  التعبير الكتابى . 

وطبيعى أن قراءة القرآن الكريم تقوم الألسـنة وتثـري اللغـة وتنمـي الطلاقـة اللفظيـة لـدي القـراء، فمـن 
ق باللغـة العربيـة الفصـحى وتنميــة الثـروة اللغويـة والفكريـة عنــد أهـداف تـدريس النصـوص القرآنيـة إجــادة النطـ

التلاميذ ومساعدتهم على مواجهة ما يعترضهم من مشكلات فـى حيـاتهم العامـة والخاصـة ومسـاعدتهم علـى 
تكوين وتنمية المهارات اللغوية كمهارة القراءة الجهرية عند قيـامهم بعمليـة الـتلاوة عـلاوة علـى تنميـة مهـارات 

ســـيد يـــر الشـــفوي والمناقشـــة واســـتنباط الأحكـــام والقـــدرة علـــى تفهـــم المعنـــى وإدراك المحتـــوى والاســـتماع (التعب
  ). ٣٥: ١٩٩٤،  حمدان

والضعف فى القراءة يؤثر بشكل مباشر على قراءة كتاب االله تعالى الذى يجب أن يحرص كل فرد 
أهمية القراءة ، فهى من أهم وسائل  على ختلف أثنان من رجال التربية والفكريمسلم على تلاوته ، ولا يكاد 

ة تعليمية أخرى بل أن التعليم فى المدرسة مليتحقيق الأهداف التربوية ، وهى القاعدة التى تقوم عليها أية ع
الابتدائية لا يزال يعنى فـى أنظـار الكثيـرين مـن الأبـاء والأمهـات قـدرة التلميـذ علـى القـراءة والكتابـة ، ويحكـم 

لى نجاح المدرسة او إخفاقها بمقدار ما يرون من نجاح أبنائهم أو إخفاقهم فى الإقبـال علـى الأب أو الأم ع
العلــم والكتــاب وقــدرتهم علــى فــك الحــرف ، وقــد أثبتــت البحــوث أن هنــاك علاقــة قويــة بــين قــدرة التلميــذ علــى 

  ). ٢٠-١٧: ١٩٩١،  هانم ياركنديالقراءة وقدرته على التحصيل والاستيعاب لسائر المواد الدراسية (
وتقســـم القـــراءة عـــادة إلـــى نـــوعين: صـــامته وجهريـــة وكـــلا النـــوعين يتضـــمن تعـــرف الرمـــوز وفهمهـــا 
وتفسيرها ، بالإضافة إلى هذا تتضمن القراءة الجهرية التعبير عن الأفكار المكتوبة ونقـل مـا فـى الـنص مـن 

قراءته الجهريـة كـل الاتجاهـات  فىالمشاعر والأحاسيس إلى الآخرين ، وهذا يعنى أن القارئ الجيد يستخدم 
ضمنها القراءة الصـامته ويزيـد عليهـا مـا يتعلـق بنقـل الأحاسـيس والإنفعـالات التـى تتعادات الأساسية التى وال

  ). ١٠١: ١٩٩١في:عبد الله ابو النجا،( يتضمنها النص للآخرين
ة ولغويـة ربوية وإجتماعيوتسهم القراءة الجهرية فى النمو العام للطفل من نواحي متعددة : نفسية وت

  ). ٦٧: ١٩٩٨محمد رجب فضل االله،(
وتحقق القراءة الجهرية هدفا نفسيا للتلميذ يتمثل فى شعوره بالثقة فـى نفسـه حـين يقـرأ جهـرا مخاطبـا 
زملاءه ومتخطيا فى نفس الوقت حواجز التردد والخجـل والخـوف ، فموقـف القـراءة الجهريـة موقـف جيـد إلـى 

ا،عطــاء الفــرد شــحنة قويــة مــن الشــجاعة أو الثقــة بــالنفس (حــد كبيــر يتمثــل فــى إ و النج د الله اب : ١٩٩١في:عب
١٠١  .(  

) أن القــراءة الجهريــة مــن الناحيــة اللغويــة تعــد مــن ٦٠ – ٥٣:  ١٩٨٤" (حســن شــحاته"ويضــيف 
أفضـــل الوســـائل لإتقـــان النطـــق بالكلمـــات ، وإخـــراج الحـــروف مـــن مخارجهـــا ، وتســـاعد القـــراءة الجهريـــة فـــى 

رحلــة التعلــيم الأولــى علــى ربــط المعنــى بــالرموز المطبوعــة ، وتكــوين عــادات الإدراك ، وتنميــة الأصــوات م
، كمـا تسـهم القـراءة الجهريـة فـى تكـوين الإحسـاس اللغـوى ، وتحبـب إلـى التلميـذ الأسـاليب الراقيـة  الصحيحة

فـى التغلـب علـى صـعوبات  هاعدوقد تنشئ لديه أنماطا لغوية مقبولة من الثروة اللغوية والنطـق الصـحيح تسـ



 متغيرات البحث     الفصل الثانى 
 

  - ٦٩ -

علــى القـــراءة بصــورة طبيعيـــة فــى أى موقــف اجتمـــاعي يحتــاج فيـــه إلــى اســـتعمالها ،  االتحــدث وتجعلــه قـــادر 
وتكشــف الأبحــاث العلميــة فــى تنميــة القــدرات العقليــة عــن مــدى اهميــة اســتخدام القــراءة الجهريــة فــى اســتثارة 

  ق الصحيح للحرف والكلمة فى الجملة . العقل وتنمية التذوق الجمالى عن طريق سماع النط
 يفترقـان وتشارك الكتابـة القـراءة أهميتهـا بالنسـبة للفـرد والجماعـة فهمـا معـا كـوجهين لعملـة واحـدة لا

فالقدرة على القراءة تتوقـف علـى عـدة عوامـل منهـا تصـور شـكل الكلمـة  ؛الآخر ولا يكاد يتحقق أحدهما دون
وتحليل بنيـة الكلمـة وفهـم معنـى الجملـة وهـذه كلهـا قـدرات اساسـية فـى والربط بين اشكال الحروف وأصواتها 

تعلم الكتابة ، كما أن منهج الكتابة بمعنى رسم الكلمـات فـى أى صـف مـن الصـفوف يتضـمن مـن جملـة مـا 
يتضمنه الموضوعات الإملائية التى تؤخذ بطريقة أو بأخرى مـن مـادة القـراءة المقـررة علـى الصـف الدراسـي 

بشرط أن تكون مناسبة لمستوي التلاميذ وينصب التدريب فى هـذه الموضـوعات علـى جملـة مـا أو من غيره 
 السـويدي ىوضحتشتمل عليه من كلمات باعتبارها الرموز التى ينبغى التعرف عليها ورسمها رسما سـليما (

 ،١٠٩: ١٩٩٤ .(  
تعنـى الأداة الرمزيـة للتعبيـر  والكتابة إما تعنى التعبير الكتابي عن فكرة التلميذ لفظـا وأسـلوبا ، وإمـا

عن الفكرة رسما إملائيا ، وإما أن تعنى تجويد هذه الأداة تجويدا خطيا ، ومن ثم كان لتعليم مهارات الكتابة 
فــى المرحلــة الإبتدائيــة دور كبيــر يــؤثر علــى تقــدم التلميــذ فــى تعلمــه لبقيــة فنــون اللغــة ، حيــث يمكنــه التعبيــر 

فــى صــورة واضــحة  ضســلوب كتــابى جيــد خــال مــن الأخطــاء الهجائيــة ومعــرو عمــا يســمع أو يقــرأ ويشــاهد بأ
  ). ٤٢:  ١٩٩٩،  عمر السيد نجمفي: وجيدة (

  فتدريب التلاميذ على الكتابة يتركز فى العناية بأمور ثلاثة : 

  قدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحة .  -١

 إجادة الخط .  -٢

: ١٩٩٨محمـد صـلاح الـدين مجـاور،(ودقـة قدرتهم على التعبير عما لـديهم مـن أفكـار فـى وضـوح - ٣
١٧٨( 

على رسم الحروف رسما صحيحا وإلا اضطربت الرمـوز واسـتحالت  اً قادر  التلميذأى لابد من أن يكون  
علـى كتابـة الكلمـات بالطريقـة التـى اتفـق عليهـا اهـل اللغـة وإلا تعـذرت ترجمتهـا  قراءتها وأن يكـون قـادراً 

لــى اختيــار الكلمــات ووضــعها فــى نظــام خــاص ، وإلا اســتحال فهــم إلــى مــدلولاتها ، وأن يكــون قــادرا ع
وبذلك يصبح تعليم الكتابة غير قاصر على تعليم الهجاء والخـط  عليهاالمعانى ، والأفكار التى تشتمل 

عمـر فـي: (بل يشمل إلى جانب هاتين الناحتين القدرة على التعبير عن المعانى والأفكار تعبيرا مكتوبـا 
  ).٤٣-٤٢:  ١٩٩٩،  السيد نجم
مفهـوم  توضـيح البحث الحـالى يهـتم بدراسـة مهـارات القـراءة الجهريـة والكتابـة فمـن المهـم لأنونظرا 
والتي استعرضـــتها الكتـــب المرحلـــة الابتدائيـــة منهـــا عـــرض هـــذه المهـــارات وخاصـــة مـــا يناســـب كـــل منهمـــا ثـــم

  والأدبيات المرتبطة بتدريس اللغة العربية وكذا البحوث السابقة.
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Reading Aloud And Writing Skills  :مهارتي القراءة الجهرية والكتابة 
  Skillالمهارة: -أ

تدل على السلوك المكتسب الذي يتوافر له شرطان جوهريان، أولهما أن يكون موجهاً نحو   
إحراز هدف، وثانيهما أن يكون منظماً بحيث يؤدي إلى إحراز الهدف في أقصر وقت وأقل جهد 

  .)٦٥٨ : ١٩٩٤،  و حطب وآمال صادقفؤاد أبممكن (
 Reading Aloudالقراءة الجهرية: -ب 

وأصوات مسموعة،  ةطوقنهي العملية التي يتم بها ترجمة الرموز الكتابية إلى الفاظ م  
متباينة الدلالة حسب ما تحمل من معنى، فهي تعتمد على رؤية العين للرمز، وعلى النشاط الذهني 

، حسين سليمان قورةلى التلفظ المعبر عما يدل عليه ذلك الرمز (في إدراك معنى الرمز، وع
١٢٩:  ١٩٨١(  

وتعرف  مهارة القراءة الجهرية في البحث الحالي بأنها: "القدرة على النطق اللغوي المعبر   
عن المادة المكتوبة، بحيث يتم هذا النطق في سرعة ودقة دون حذف أو إضافة أو إبدال أو تكرار 

وإظهار اللام القمرية وإدغام اللام الشمسية، ونطق الحركات الطوال والقصار في  أو كلمة لحرف
  طولها المناسب، مع مراعاة النطق في جمل تامة والوقوف عند تمام المعني".

   Writingالكتابة:-ج
    يمكن تحديد مفهوم الكتابة في

  اءتها (خط).المهارة في رسم الحروف رسماً صحيحاً وإلا اضطربت الرموز واستحالت قر  )١(
المهارة في كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة وإلا تعذرت ترجمتها إلى  )٢(

 مدلولاتها (إملاء).

)     القدرة على اختيار الكلمات والجمل ووضعها في نظام  خاص خارجي وإلا استحال فهم             ٣(
  ).١٧٨: ١٩٩٨محمد صلاح الدين مجاور،() مل عليها (تعبير تحريريتالمعاني والأفكار التي تش

 

) مهارات الكتابة إلى: مهارات التحرير العربي (وتشمل ٥٩: ١٩٩٥" (فايزة عوضوقسمت "
  التعبير الكتابي الابداعي. ، ومهارات الخط والإملاء)

  :مهارات التحرير العربيHandwriting and dictation skills  
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الحروف وعلامات الترقيم وقواعد كتابتها، وإعطاء نظام لغوي معين موضوعه الكلمات و  
 حسنوهي وسيلة لصحة الكلمات من حيث الصورة الخطية (، صورة بصرية للكلمات 

  ).١١: ١٩٩٠،  شحاته
 :التعبير الكتابي الابداعي creative writing skills 

ة على عمل لغوي دقيق كتابة ومناسب لمقتضى الحال وهو مؤشر لقدرة الفرد على السيطر 
 ).٢٤:  ١٩٩١، مدكور على أحمد. (اللغة وثمرة الاستخدام والإجادة اللغوية للفنون اللغوية

  والمقصود بمهارات الخط والإملاء (مهارات التحرير العربي) في البحث الحالي:

"قدرة التلميذ على كتابة الكلمات كتابة صحيحة حسب قواعد الإملاء العربية بما تتضمنه     
سماً صحيحاً في أحجام مناسبة مع مراعاة المسافات بين الحروف، والدقة ر رسمها و ، من حروف 

  في الميل والانحدار عن السطور".

الابداعي في البحث الحالي فيقصد بها: "قدرة التلميذ على كتابة عدد  التعبير الكتابيأما مهارات 
ة اللغوية في استخدام من السطور تتضمن فقرات قصيرة، يراعى فيها علامات الترقيم، والصح

  القواعد، مشتملة على أفكار محددة، متتابعة تتابعاً منطقياً".
  

  من المهارات التى تتميز بها القراءة الجهرية : 

  حيث البنية والإعراب .  مننطق الكلمات نطقا صحيحا  -

مـــع مراعـــاة صـــحة إخـــراج الحـــروف مـــن مخارجهـــا ، والتعبيـــر الصـــوتى عـــن  الإنطـــلاق فـــى القـــراءة -
 ةر و قحسين سليمان ا لا ينطـق (منثرا ، وعدم النطق بلمعاني التى يشتمل عليها المقروء شعرا أو ا

 ،١٤٢: ١٩٨١.( 

 ) إلى مهارات القراءة الجهرية مهارة : ٧٠:  ١٩٩٨( "فهيم مصطفى"ويضيف 

  تمييز جميع الحروف والكلمات دون حذف أو إضافة أو إبدال أو تكرار .  -
فستان ،  منأو أكثر من الكلمات كأن يقرأ فتان بدلا  االتلميذ خطأ حرف: يعنى أن يحذف  فالحذف

  أو يحذف كلمة أو أكثر من الجملة مما يغير معناها . 
أو أكثــر إلــى الكلمــة أو يضــيف كلمــة أو أكثــر إلــى  اهــى أن يضــيف التلميــذ خطــأ حرفــ الإضــافة :

  الجملة مما يغير معناها.
لمة بأخرى دون أن يكون بينهما صلة فى الشكل أو الصوت ، كأن يقـرأ يعنى أن يستبدل التلميذ ك الإبدال :

  عاش بدلاً من كان أو يستبدل حرفاً فى كلمة بحرف أخر كأن يقرأ رابع بدلاً من رائع. 
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واء بالطريقــة الصــحيحة أو قراءتــه أول مــرة ســ ديعنــى أن يكــرر التلميــذ قــراءة الكلمــة أو الحــرف بعــ التكــرار :
  ).٩٦-٩٥:  ٢٠٠٠االله وفهيم مصطفى، أحمد عبد( الخاطئة

  تمييز جميع الحروف والكلمات المقروءة بمجرد النظر وعدم الخلط بينها. -
  .فتمثيل المعنى بالصوت والنبرة والوق -
  التحرر من التوتر ، والتنفس المنتظم. -
  الصحيحة. فلموضوع مع مراعاة مواضع الوقلالاسترسال القرائى المناسب  -
  ق الإملائى ، وهو قراءة ما اتفق علماء الرسم الإملائى على كتابته.سلامة النط -
  تمام المعنى. دعن فحسن الوق -
  ة والإشارات التى تساعد على فهم المعنى.مياستخدام التعبيرات الجس -
  التنويع فى الطبقات الصوتية. -
  لموضوع.التعبير عن تغييرات الحالات الوجدانية المعروضة ومواقف الشخصيات فى ا -
  الأداء فى ثقة دون خوف أو خجل. -
اليـــاء) والحركـــات القصـــار نطقـــاً صـــحيحاً  -الـــواو  -نطـــق الحركـــات الطـــوال نطقـــاً صـــحيحاً (الألـــف  -

  .الكسرة)  -الضمة  -(الفتحة 
  . تكيف معدل السرعة فى القراءة حسب الأغراض التى يقرأ من أجلها التلميذ -
ســلوى فـي: )،(٦٠: ١٩٩٩سـهام عبـده،فـي: ،()٥٣: ١٩٩٤دان، سـيد حمـ( مراعـاة قواعـد الإعـراب -

 :٢٠٠٦أمــاني عبــد المــنعم بــلال،في: )،(٤٠: ٢٠٠٣خلــف الــديب،فــي: )،(١٠٢: ٢٠٠٠،عــزازي
٥٧.(  

  -* بالإضافة إلى بعض المهارات الخاصة بالفهم مثل :
  فهم الكلمات من السياق واختيار المعنى المناسب. -
  .فهم المعانى المتعددة للكلمة -
  تذكر الأفكار والتفاصيل. -
  اختيار الأفكار الرئيسية وفهمها. -
  ).١٨٠: ١٩٩١(شعبان غزالة،  القراءة فى وحدات فكرية -
  

أما مهارات الكتابة بمعنى الرسم الإملائى والخـط فـى المرحلـة الابتدائيـة فتشـتمل علـى المهـارات   
  التالية : 

  .رسم الحروف رسماً يجعلها سهلة فى القراءة -١
  كتابة الحروف كتابة صحيحة. -٢
  استخدام علامات الترقيم. -٣
  كتابة الكلمات صحيحة حسب قواعد الإملاء العربية. -٤
  ترك مسافة مقبولة بين الكلمات. -٥
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  الدقة فى الميل والانحدار فى رسم الحروف. -٦
  التخطيط المريح للسطور والكلمات والحروف. -٧
 )٢٢١: ١٩٩٥راضــى فــوزى، في: ( )،١٨٠: ١٩٩١(شــعبان غزالــة،  كتابــة الحــروف فــى حجــم مناســب - ٨
(محمـد رجـب فضـل )، ٤١: ١٩٩٩عمـر السـيد نجـم، في:)، (١٥٥- ١٥٤: ١٩٩٨، محمد رجب فضـل االله(

  ). ٥٠: ٢٠٠٣خلف الديب ، في: ()، ٤٥: ٢٠٠١االله، 
  وأما مهارات الكتابة بمعنى التعبير الكتابى فتشتمل على المهارات التالية :   

  حديد أفكار أساسية للموضوع.ت -
  وضوح الأفكار  -
  دقة الأفكار  -
  تنويع الأفكار الأساسية  -
  التعبير عن الأفكار بلغة التلميذ -
  سلامة الكتابة الإملائية -
  استخدام علامات الترقيم -
  .وءالكتابة بخط واضح مقر  -

سـلوى فـي:  ،()٥٠: ٢٠٠٣خلف الـديب ، في: ( )، ١٤٥- ١٤٤: ١٩٩٨(محمد رجب فضل االله، 
  ).١١٠: ٢٠٠٥محمد بصل،

إلـــى مهـــارات التعبيـــر الكتـــابى فـــى الصـــفوف الثالـــث والرابـــع  David, (1984)ويضـــيف "دافيـــد"   
التنظــيم ، والصــياغة ، والهجــاء وتركيــب الجملــة ، اســتخدام الحــروف الكبيــرة ،  اتوالخــامس الابتــدائى مهــار 
    ).٣٩ : ١٩٩٧: بدر النعيم ، فى (ووضع علامات الترقيم 

أثر دراسة القرآن الكريم (تلاوة وحفظاً) فى تعلم القراءة ) ٢٧٤:  ١٩٩١( "هانم ياركندي" صوتلخ  
  والكتابة على النحو التالى :

) يعد القرآن الكريم من أهم المصادر والمراجع التى يرجع إليها فـى ضـبط اللسـان العربـى ، وتعويـده نطـق ١
  وكتابة اللغة العربية السليمة.

ادة النطــق باللغــة العربيــة ، زيــادة الثــروة اللفظيــة للمتعلمــين ، وزيــادة الثــروة المعنويــة والفكريــة لــديهم ) إجــ٢
  بهم على مهارات القراءة الجهرية والصامتة.ير دبلاغته وتو وتذوقهم لجمال الأسلوب القرآنى 

قـاط الكلمـات وفهـم مـدلولها ) تربية كثير من المهارات الأساسية مما يناسب قـراءة القـرآن الكـريم كسـرعة الت٣
  وإصدار الأحكام الصحيحة على المادة المقروءة.

فحــافظ القــرآن الكــريم نجــده أســرع بديهــة  ،) تعمــل دراســة وحفــظ القــرآن الكــريم علــى شــحذ الــذاكرة والــذهن٤
  وأضبط وأتقن للقراءة.

ظه يزيد من معرفـة ) أن التدريب على قراءة القرآن الكريم وحف١١٠: ١٩٩٤( " وضحى السويدي" وتضيف 
  المتعلمين للكلمات والألفاظ، وتكرار صورة الكلمة في الذهن يساعد على الكتابة الصحيحة املائيا.
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تفــوق تلميــذات مــدارس تحفــيظ القــرآن علــى تلميــذات المــدارس العاديــة فــى مهــارة الإمــلاء مــع تفــوقهن و 
  ).٢٧٤:  ١٩٩١ياركندى ،  (هانمأيضاً فى مهارة القراءة يؤكد على أن الكتابة صنو القراءة 

ـــة النقديـــة لا يفترقـــان ، ولا يكـــاد يتحقـــق أحـــدهما دون الآخـــر إذ لا    فـــالقراءة والكتابـــة كـــوجهى العمل
أن مــن قــرأ ســليماً وفهــم مــا قــرأ  أى يســتطيع إنســان أن ينطــق بحــرف أو بلفــظ مكتــوب وهــو لا يميــزه رســماً ،

  ).١٣٥: ١٩٨١(حسين قورة ، فإنه يقرأ خطأ  ، ومن أخطأ فى كتابتهبه فقلما يخطئ فى رسم ما نطق 
  .(Sabrenai, 1994 : 16) فالكتابة وثيقة الارتباط بالقراءة واللغة الشفوية أو المنطوقة ضرورية للكتابة

وجــود علاقــة واضــحة بــين مهــارات كتابــة التعبيــر  Baden (1981) "بــادن" بحــثوأظهــرت نتــائج   
  ).٣٤:  ١٩٩٧بدر النعيم ،  :(فىومهارات القراءة 

لمهـارات لإلـى أن اللغـة الشـفوية تـؤدى إلـى تعلـم أفضـل  Simeral, (1984) ال"سـمير " كمـا يشـير  
 :١٩٩٥راضـى فـوزى ،  :(فـىالكتابية التى يتم التدريب عليها بالتمرينات الشـفوية المرتبطـة بتلـك المهـارات 

٤٨.(  
قـراءة الجهريـة ونمـو لعلاقـة بـين البحثـه عـن امـن خـلال  Michener (1989) "ميتشـنر" وتوصـل  

ى التلاميذ ، وبخاصة ما دمهارات الكتابة إلى أن القراءة الجهرية لها أثر فاعل فى تنمية المهارات الكتابية ل
يتعلق منها باختيار الألفاظ ، واستعمال أدوات الربط ، ومعرفة بداية الفقرات ونهايتها ، والطلاقة فى التعبير 

ة الأسلوب مما يدل على أن التلاميذ يتعلمون بشكل أفضل من خلال اللغة والتنظيم الجيد للمحتوى ، وبلاغ
  ).٢٦:  ٢٠٠٠حسن مسلم ،  :(فىالتى يستمعون إليها 

ومن الناحية الإملائية فإن الخطوة الأكثر فاعلية فى تعلم الهجاء الصحيح هى التأكيد على الـربط بـين   
ت المنطوقــة إلــى أصــواتها الفرديــة ، وتحديــد تحليــل الكلمــاب،  Phoneme-graphemeصــوت الحــرف ورســمه 

  ).Holmes & Malone, 2004 : 538(كيف يرتبط صوت الحرف برسمه 
فالأسس السليمة فى تعلم الإملاء تعتمد على الاهتمام بالنطق الصحيح ، وإظهار مخارج الحروف   

دريب علــى المرانــة اليدويــة ، بالإضــافة إلــى أســس التهجــى الســليم وهــى رؤيــة الكلمــة والاســتماع إليهــا قبــل التــ
  ).٢٦١: ١٩٨٤(محمود خاطر ، 

إلـى النـدرة فـى وجـود أبحـاث  Holmes & Malone (2004 : 538) "ى" "ومالونهولمز" ويشير  
 مالـذين يتبـاينون فـى قـدرته Older spellerمنهجية تتناول الاستراتيجيات التى يستخدمها المتهجـين الكبـار 

ــــى أن الاســــتراتيجيات الأكثــــر شــــيوعاً لاســــتظهار علــــى تــــذكر المعلومــــات الهجائيــــة ا لخاصــــة ، وتوصــــل إل
المعلومــات الهجائيــة المتعــارف عليهــا هــى : التكــرار المحــض مــع التركيــز علــى سلســلة الحــروف ، والــذاكرة 

ذهن ثم محاولة تذكر ما تشبهه هـذه الكلمـة إلا أن تسـميع الحـروف يمكـن الالبصرية بطبع صورة الكلمة فى 
أمـا  arbitrary letter patternsاً للمتهجين البـالغين لـتعلم أنمـاط الحـروف المتعـارف عليهـا أن يكون مفيد

وبـين القــدرة  االقـدرة علـى التصـور البصـرى فـدلت كثيـر مـن الأبحـاث علـى أنـه لا يبـدو أن هنـاك علاقـة بينهـ
  .Spelling abilityعلى الهجاء 
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ره أفـراد العينـة حـول اسـتخدام معينـات إلـى مـا ذكـ Ogan et al (1989) " وآخـروناوجـن" ويشـير  
يــات) التــى نلتســاعدهم علــى الهجــاء ولكــنهم لــم يصــفوا بشــكل واضــح التكتيكــات (الف mnemonicsللتــذكر 

 Overوهنـــاك اســتراتيجية يحتمـــل أن تكـــون مفيــدة ، وهـــى الإفـــراط فـــى النطــق أو الـــتلفظ  اعتمــدوا عليهـــا.

pronunciation مقــاطع ثــم ينطــق كــل مقطــع وفقــاً للارتبــاط الشــائع بــين  وفيهــا يقســم المتهجــى الكلمــة إلــى
 Februaryعلى سـبيل المثـال  common grapheme phoneme correspondencesصوته ورسمه 

ربمــا يســاعد الفــرد علــى تــذكر الحــرف  Feb-roo-raryولــذا فنطقهــا  Feb-you-erryتنطــق فــى أســتراليا 
 :In) فـــى المقطـــع الأخيـــر aع الثـــانى ، والحـــرف ) فـــى بدايـــة المقطـــSilent letter )rغيـــر المنطـــوق 

Holmes & Malone 2004: 538)   
إخفـاق عينتهـا مـن تلاميـذ الصـف الأول فـى هجـاء الكلمـات التـى تـم  Nist (2006: 124)" نيسـت" وتعلـل

بـين الفنيـات الـثلاث  اً الاحتفاظ بها ، وأن تعميم الكتابة جاء عند مسـتوى مـنخفض حيـث لـم تكـن هنـاك فروقـ
Drill, interspersing, incremental rehearsal  بأن التلاميذ ربما لم ينتبهوا بشكل مباشر إلى أنمـاط

الكتابة ، وربما لو أمكن تعليمهم قواعد علم الصوتيات لكان التلاميذ قادرين على استخدام الأصوات الفردية 
  تابة الصحيحة.لكل كلمة ومن ثم يمكنهم استخدام هذه الاستراتيجيات لتساعدهم على الك

وفــى ضــوء مــا تقــدم ومــا أشــارت إليــه البحــوث الســابقة مــن الأثــر الإيجــابى لحفــظ القــرآن الكــريم فــى   
 قلعة جى) ، (محمد ١٩٩١، ح(الصليفي ) ،١٩٩١،  غزالة(شعبان إتقان المهارات الأساسية للغة العربية 

وبخاصة  )١٩٩١عقيلان ، ) ، (١٩٩١) (ياركندى ، ١٩٩١،  يس) ومن حيث القراءة (المغام١٩٩١، 
) ، (سـهام ١٩٩٤،  حمـدان) ، (سـيد ١٩٩٤) ، (وضحى السـويدى ، ١٩٩١(عقيلان ، القراءة الجهرية 
 غزالـة) ، (شـعبان ١٩٩١،  ي) ، (المغامسـ١٩٩١(ياركندى ، ومن حيث الكتابة  )١٩٩٩محمد عبده ، 

  ).١٩٩٥) ، (فايزة عوض ، ١٩٩٤) ، (وضحى السويدى ، ١٩٩١، 
ف طـــرق حفـــظ القـــرآن الكـــريم المشـــار إليهـــا ســـابقاً بطريقـــة الحفـــظ التسلســـلى ، الحفـــظ فهـــل اخـــتلا  

بـين التلاميـذ فـى مسـتوى أداء مهـارات القـراءة الجهريـة والكتابـة ؟  اً الجمعى ، والحفظ المقسم ينتج عنها فروق
  هذا ما يسعى البحث الحالى للكشف عنه
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  الفصل الثالث
  وفروض البحث الحالي البحوث السابقة

  مقدمة: 
فــى هــذا الفصــل ســيتم عــرض البحــوث الســابقة المرتبطــة بموضــوع البحــث الحــالى و تقســيمها إلــى 

  ثلاثة محاور هى:
  البحوث التى تناولت طرق الحفظ (التسميع) وعلاقتها بالذاكرة. -
 القراءة والكتابة.البحوث التى تناولت العلاقة بين التسميع ومهارات  -

البحوث التى تناولت العلاقة بـين حفـظ القـرآن الكـريم والـذاكرة وكـل مـن مهـارتى القـراءة الجهريـة  -
 والكتابة؟

ثــم التعليــق علــى بحــوث كــل محــور علــى حــدة، بالاضــافة الــى التعليــق العــام علــى جميــع البحــوث 
  ث الحاليالسابقة المتصلة بموضوع البحث الحالي تمهيدا لاشتقاق فروض البح

  :  البحوث التى تناولت طرق الحفظ( التسميع) وعلاقتها بالذاكرةأولاً: 
تجمع لدى الباحثة مجموعة من البحوث (العربية والأجنبية) التى تناولت العلاقة بين طرق 

) وسعة الذاكرة أو أحد طرق قياسها الحاليالحفظ أو التسميع ( ومنها الطرق المستخدمة فى البحث 
  الاستدعاء، يتم عرضها على النحو التالى:كالتعرف و 

إلى قياس سعة الذاكرة اللغوية  Craik & Masani, (1969) "مازنى"و "كريك"هدف بحث 
فى اختبار  لدى مجموعة من الشباب وكبار السن تم تقسيمهم إلى أربع مجموعات فى ضوء أدائهم

 ٢٢.٩عى الذكاء متوسط أعمارهم المجموعة الأولى: مجموعة الشباب مرتف، الذكاء وعمرهم الزمنى
سنة، المجموعة  ٢٢.٩الذكاء متوسط أعمارهم  منخفضيسنة، المجموعة الثانية: مجموعة الشباب 

مجموعة  سنة، المجموعة الرابعة: ٧١.٣الثالثة: مجموعة كبار السن مرتفعى الذكاء متوسط أعمارهم 
 ةعلى حدكل فرد فى كل مجموعة مت لسنة، قد ٧١.٣كبار السن منخفضى الذكاء متوسط أعمارهم 

) كلمة بمعدل عرض دقيقة واحدة للقائمة وبعد حفظها ٢٠مجموعة من القوائم تحتوى كل منها على (
طبق اختبار الاستدعاء، وتم تقدير سعة الذاكرة فى ضوء عدد المفردات التى تم حفظها وعدد الوحدات 

ائج وجود فروق دالة إحصائياً لتأثير السن على التى تم تكوينها وباستخدام تحليل التباين أظهرت النت
كما أوضحت  عدد الكلمات التى تم استدعاؤها، فقد تفوق الشباب على كبار السن فى الاستدعاء،

النتائج وجود فروق دالة إحصائياً لتأثير الذكاء على عدد الوحدات التى تم تكوينها لصالح مرتفعى 
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لاستدعاء لصالح الأفراد الذين حفظوا الكلمات فى صورة جذل الذكاء، ووجود فروق دالة إحصائيا فى ا
  كبيرة عن الذين حفظوا الكلمات فى صورة كلمات مفردة.

أثر اختلاف  بحث Palmer & ornstin, (1971) "اورنشتين"و "بالمر"واستهدف بحث 
 من فصول علم النفس امفحوص )٣٢( ع التسلسلى لدىليمات التسميع على شكل منحنى الموضتع

التمهيدية من خلال تجربتين، وفى التجربة الأولى تم تقسيمهم إلى مجموعتين، الأولى مجموعة الأزواج 
، ا) مفحوص١٦أيضاً(والثانية مجموعة التسميع التراكمى وعددها  ا) مفحوص١٦المترافقة وعددها (

ترافقة على الموضع وأظهر تحليل التباين وجود أثر دال لكل من التسميع التراكمى وتسميع الأزواج الم
) وتمثل النهاية، كما ٩-٧) وتمثل الوسط، (٦-٥) وتمثل البداية، (٤-٢التسلسلى فى المواضع (

فوق مجموعة التسميع التراكمى أظهرت نتائج اختبار (ت) ما أظهره منحنى الموضع التسلسلى من ت
روق فى المواضع الأخرى، فقط ولم توجد بينها ف ىمجموعة الأزواج المترافقة فى المواضع الأول على

تسميع لاال اشتملت على مجموعتين الأولى للتسميع التراكمى والثانية مجموعةف ،أما التجربة الثانية 
  وأوضحت النتائج تفوق مجموعة التسميع التراكمى.

على الاحتفاظ  العلنىأثر التسميع  بحث meunier et al (1974)" وآخرون ميونر"وحاول 
من فصول على النفس التمهيدية، تم تقسيمهم إلى مجموعتين هما  ا) طالب١٣٠طويل المدى لدى(

فروق دالة وجود  ، وأوضح تحليل التباينالمؤقت، ومجموعة التعلم المقصود مجموعة التعلم العرضى أو
  فى الاستدعاء بين المجموعتين لصالح مجموعة التعلم المقصود.

التسميع التراكمى  أثر بحث   Bandura et al (1974)  وآخرين"باندورا"واستهدف بحث 
من الذكور)  ٣٠من الإناث،  ٣٠النفس التمهيدية ( ممن فصول عل ا) مشارك٦٠على الاحتفاظ لدى (

شفرات لغوية ذات معنى لكنها غير تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى قدمت لها 
لى حد ما لكنها غير واضحة المعنى، أما مترابطة والمجموعة الثانية قدمت لها شفرات مترابطة إ

معنى، وأظهرت النتائج أن للتسميع التراكمى تأثير المجموعة الثالثة فقدمت لها شفرات مترابطة وذات 
  ع التسلسلى للمفردات وعلى نوع التشفير.لى أداء الذاكرة يعتمد على الموضمختلف ع

الفروق بين العنونة اللفظية،  ثببح Hayes & Rosner ( 1975) "روزنر"و "هايز"كما قام 
 منأعمارهم ما  تمتدفى سن ما قبل المدرسة  ) طفلا٦٠والتسميع اللفظى التراكمى فى الاستدعاء لدى (

وأظهرت النتائج وجود فروق دالة فى الاستدعاء لصالح  ا) شهر ٦٢بمتوسط عمر زمنى ( اشهر  ٦٩-٥٥
  مجموعة التسميع اللفظى التراكمى.

ذو ى التأخر  التلاميذتدريب  Reichhart et al (1975) وآخرون "ريتشاهارت"وحاول 
أثر ذلك على الانتقال قصير وطويل  وبحثالتسميع التراكمى العنقودى،  إستراتيجيةالعقلى على 
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 ٧٠-٣٠سنة تتراوح نسبة ذكائهم ما بين  ١٨أقل من سن  ا) مشارك٤٥المدى، وتكونت العينة من (
من الإناث) تم تقسيمهم حسب  ٢١من الذكور،  ٢٣لذكاء الأطفال ( بنيهعلى مقياس وكسلر وستانفورد 

مل كل تالعمر العقلى ونسبة الذكاء إلى مرتفعى ومنخفضى العمر العقلى ونسبة الذكاء بحيث تش
مجموعة على أربع مجموعات فرعية حسب المعالجة التجريبية وهى المجموعة الضابطة، والمجموعة 

عنقودية، والمجموعة التراكمية العنقودية وأظهرت النتائج فروق دالة بين مرتفعى التراكمية، والمجموعة ال
ومنخفضى نسبة الذكاء والعمر العقلى لصالح المجموعة الأولى كما أوضحت النتائج تفوق مجموعة 
التسميع التراكمى على مجموعة التسميع التراكمى العنقودى، وتفوق مجموعتى التسميع التراكمى 

التراكمى العنقودى فى الانتقال قصير المدى على المجموعتين الضابطة والعنقودية، ولم توجد والتسميع 
فروق دالة فى الانتقال طويل المدى بين المفحوصين فى المجموعة ذات نسبة الذكاء والعمر العقلى 

  المرتفعين.
ميع فبحثوا أثر إستراتيجية التس Mc Cauley et al (1976)وآخرون  "ماك كولى"أما 

 ا) تلميذ٣٢المتسلسل على البحث عن المعلومات فى الذاكرة قصيرة المدى، وتكونت العينة من (
) فما أكثر من الصفين الخامس ١١٥مرتفعى الذكاء ( ا) تلميذ٣٢فما أكثر)، ( ٩٥متوسطى الذكاء (

ى) وفقاً لشرط التسميع (علنى/ سر  والسادس، وفى كل مجموعة قسمت العينة إلى أربع مجموعات
والتدريب (متدرب/ غير متدرب) وأظهرت نتائج تحليل التباين أن التدريب على التسميع المتسلسل سهل 
البحث عن المعلومات فى الذاكرة فى ظل ظروف التسميع السرى أكثر من التدريب على التسميع 

  الجهرى ولصالح مرتفعى الذكاء عن متوسطى الذكاء.
الوقوف على المرحلة العمرية التى  Allik & siegel (1976) "سيجال"و "اليك"وحاول 

على الاستخدام التلقائى لإستراتيجية التسميع التراكمى، وتكونت العينة من  ايصبح عندها الطفل قادر 
) من خمسة مستويات هى الروضة، والحضانة، ابنت ١٤، اولد ١٤) طفلاً فى كل مستوى (٢٨(

ائج أن عدد المفحوصين الذين أقروا إستراتيجية والصف الأول، والثالث، والخامس وأوضحت النت
فى الصف الخامس، وأن عدد المسمعين  ٢٣/٢٨فى الروضة إلى  ٢٨/ ٣التسميع التراكمى تزايد من 

 نغير مسمع)، وأن عدد المسعيي ٤٢مسمع:  ١٤فى الروضة والصف الأول(  نعيمأقل من غير المس
لغير  ١٩للتسميع التراكمى مقابل  ٣٧(نعيمفى الصفين الثالث والخامس أكثر من غير المس

  ).نعيمالمس
من خلال بحثه بين اداء تلاميذ الصف الرابع  Torgesen (1977) "نستورج"وقارن 

بنتاً ) فى  ١١أولاد و  ٩(همة للاستدعاء، وتكونت العينة منمفى  الإبتدائى جيدى وضعيفى القراءة
صعوبات القراءة، وشارك المفحوصون فى بنات) من ذوى  ٨و  اولد ١٢(  مجموعة عادى القراءة

التراكمى، وأوضحت النتائج  لى ضابطة والثانية تدريبية للتدريب على إستراتيجية التسميعو جلستين، الأ
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القراءة أدى إلى تحسن معدلات الاستدعاء لدرجة أنه لم تكن هناك  وأن التدريب الذى تلقاه ضعيف
  قراءة الذين أظهروا اداءاً جيداً فى المهام.فروق كبيرة ذات دلالة إحصائية عن جيدى ال

  
أثر كل من كم  بحث Borkowski et al (1978)وآخرون  "بوركوسكى"كما استهدف 

من  ا) تلميذ٢٥ستراتيجيات التسميع، وتكونت العينة من (استراتيجية على الاحتفاظ بلاالتدريب ونوع ا
هم فى خمس مجموعات منها مجموعة من الصف الرابع وتم تصنيف ا) تلميذ٢٥الصف الثالث و (

دريب _ جلستين مقابل جلسة واحدة)، ووفقاً لتعليمات ضابطة وأربع مجموعات تجريبية ، ووفقا لكم الت
تفوق مجموعة التسميع التراكمى  النتائج( عنقودى مقابل عنقودى تراكمى) وأوضحت  الإستراتيجية

خرى، كما أظهرت النتائج أن كم التدريب على كل المجموعات الأ العنقودى التى تلقت التدريب على
  الإستراتيجية له تأثير دال على درجة الاحتفاظ بالإستراتيجية فقط فى حالة التسميع التراكمى العنقودى.

العلاقة بين الجهد العقلى المطلوب للتسميع ببحث  Guttentag (1984) "جتنتاج"وقام 
تجارب، هدفت التجربة الأولى إلى قياس الجهد  ٣من خلال  راكمى والاستخدام التلقائى للإستراتيجيةتال

العقلى المطلوب للتسميع التراكمى لدى تلاميذ الصف الثانى والثالث والسادس واشتملت العينة على 
 -New man "نيومان كولز"من الإناث) وأوضح اختبار  ٦من الذكور،  ٦من كل صف ( اتلميذ ١٢

keuls  سميع التراكمى يتطلب جهداً عقلياً أكثر دلالة بالنسبة لأطفال الصفين الت إستراتيجيةأن استخدام
الثانى والثالث مما هو مطلوب لتلاميذ الصف السادس القادرين على الاستخدام التلقائى لإستراتيجية 
ى التسميع التراكمى، واختبرت التجربة الثانية تفسير بديل للنتائج التى تم التوصل إليها فى التجربة الأول

أى مهمتين وربما لا  وهو أن الأطفال الكبار يؤدون بشكل أفضل من الأطفال الصغار تلقائياً فى أداء
العقلى المطلوب للتسميع التراكمى، وتدرب  النمائى فى الجهد رالتغيتكون هذه النتيجة راجعة إلى 

التراكمى وأوضحت التسميع المفرد بدلاً من  إستراتيجيةن فى هذه التجربة على استخدام و المفحوص
أنه لم تكن  ) فى حين١) من التجربة (٢لتجربة (النتائج أن تلاميذ الصف الثانى كانوا أقل تشتتاً  فى ا

دالة فى كم التشتت بين التجربتين لدى تلاميذ الصف السادس، وهدفت التجربة الثالثة إلى  اً هناك فروق
قائى والجهد العقلى المطلوب للتسميع التراكمى اختبار العلاقة السالبة بين حجم مجموعة التسميع التل

تلميذا من  ٢٢ ) ومن الإناث ٨من الذكور و  ١٠فى الصف الثانى(  اتلميذ ١٨وتكونت العينة من 
من  ٨من الذكور،  ٨تلميذاً من الصف الرابع ( ١٦من الإناث) ، ١٠من الذكور،  ١٢الصف الثالث (

أوضحت النتائج وجود و ) الإناثمن  ٨ن الذكور، م ٨تلميذا من الصف الخامس ( ١٦) و الإناث
الأصابع لكل الصفوف مجتمعة  قضمحجم مجموعة التسميع التلقائى وإجراء  بينعلاقة ارتباط سالبة 

 قضمالتسميع التلقائى وإجراء  كما أوضحت النتائج بالنسبة لكل صف أن الارتباط بين حجم مجموعة
 >p)الصف الثانى ولكنه دال بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث الأصابع لم يكن دالاً بالنسبة لتلاميذ 
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وهذه النتائج تدعم الرأى القائل بأن  (P< 0.02)الصف الخامس  أقل بالنسبة لتلاميذ ةودلال (0.02
  الاستخدام التلقائى لإستراتيجية التسميع التراكمى يرتبط بالجهد العقلى المطلوب لاستخدام الإستراتيجية.

العلاقة بين ما وراء الذاكرة  بحث Schneider et al (1986)وآخرون  "رنيدش"واستهدف 
ستراتيجية المستخدمة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع الاوالذكاء ومفهوم الذات والمعتقدات الخاصة و 

المفحوصين فى المجموعة  تدربمن الأمريكان)، عقب الاختبار القبلى  ٩٠من الألمان،  ١٠٢(
ستراتيجية التسميع العنقودى من خلال مهمة تصنيفه للاستدعاء وتضمن تقييم استخدام التجريبية على ا

ستراتيجية والانتقال القريب للمهام، وارتباط المهمة بمعرفة ما وراء المعرفة الاالتدريب البعدى الاحتفاظ ب
  راتيجية.المعتقدات الخاصة والإستواختلفت العينيتين بشكل دال فى متغيرات ما وراء المعرفة و 

التدريب على التسميع اللفظى وأثره على كفاءة بحث إلى  Alan (1986) "الان" وهدف
الصفوف الأولى وأوضحت النتائج أن الأطفال الذين قاموا بالتسميع  تلاميذالاستدعاء المتسلسل لدى 

تلقائياً بشكل تلقائى استمروا على ذلك دون تأثر بالتدريب، فى حين أن الأطفال الذين لم يسمعوا 
ستراتيجية التسميع من خلال التدريب واستمروا فى استخدامها حتى بعد مرور يومين وفى ااكتسبوا 

  بشكل دال بعدد جلسات التدريب. اختبار لاحق، ولم يتأثر اكتساب الإستراتيجية ولا الاستدعاء

طفال التسميع التلقائى لدى الأ ببحث Guttentag et al (1987)وآخرون  "جتنتاج"واهتم 
أثر تقليل  بحث تجارب استهدفت التجربة الأولى ٣ مع اختلاف طرق تقديم المفردات من خلال

 تلاميذمتطلبات معالجة المكون الاسترجاعى للتسميع متعدد المفردات على التسميع التلقائى لدى 
 ١٢ من الذكور، ١٢من كل صف ( ا) تلميذ٢٤الصف الثالث والرابع والسادس وتكونت العينة من (

 ٨وأوضحت النتائج أن  .التقديممن الإناث) ثم تقسيمهم إلى ست مجموعات بناء على العمر ومعدل 
التقديم  تيجية الكلمة المفردة فى ظل ظروفممن يطلق عليهم التحوليين الذين استخدموا استرا تلاميذ

الحالتين، كما تشير  اكلتسمعوا تراكميا فى  اتلميذ ٤٢ت و العادية سمعوا تراكمياً فى ظل إتاحة المفردا
ميعها معاً كانت أكثر أنه حتى من بين المسمعين التراكميين فإن عدد المفردات التى تم تس الى النتائج

اء المفردات متاحة من ظروف التقديم العادية، وأن متوسط حجم مجموعة التسميع قب فى ظل ظروف
كما  .السادس معين التراكميين فى الصفالمس عنللمسمعين التراكميين الصغار لم يختلف بشكل دال 

أن المسمعين التراكميين استدعوا مفردات أكثر من مسمعى الكلمة الواحدة  "كولز نيومان "أوضح اختبار
ما البعض، كما أن المسمعين التراكميين من الكبار أو التحوليين الذين لم يختلفا بشكل دال عن بعضه

وهدفت التجربة الثانية إلى اختبار ما إذا كان تقديم  ،رهماستدعوا بشكل دال مفردات أكثر من صغا
تربطها علاقة فيما بينها سوف يساعد تلاميذ الصف الثالث تحديداً الذين  تصنيفيةالمفردات فى قوائم 

من  ا) تلميذ٦٤وتكونت العينة من ( ،سمعوا كلمات مفردة على التسميع التراكمى متعدد المفردات
م حسب معدل التقديم وترتيب القوائم إلى أربع مجموعات وأظهر تحليل التباين الصف الثالث تم تقسيمه
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استدعوا بشكل دال مفردات أكثر من اتاحة المفردات من ظروف العرض العادية، ومن  التلاميذأن 
الترتيب المجمع أكثر من العشوائى لكن هذه النتائج كانت قاصرة على المجموعات التى تلقت فرص 

 تلاميذاختبار ما إذا كان أسلوب تسميع وهدفت التجربة الثالثة إلى  تتبع كل مفردة رابعة. أوسع للتسميع
ارهم بعد مرور سنة (أى وهم فى الصف الرابع) وتكونت ب( الصف الثالث) سوف يتغير إذا ما أعيد اخت

تائج أن ) وأوضحت الن٢فى الصف الرابع ممن سبق لهم الاشتراك فى التجربة ( اتلميذ ٣٠العينة من 
التحوليين سمعوا مفردات أكثر معا فى ظل ظروف التقديم العادية عندما أصبحوا فى الصف  التلاميذ

الرابع أكثر مما فعلوا عندما كانوا فى الصف الثالث، كما أوضحت النتائج أن تلاميذ الصف الرابع 
  استدعوا بشكل دال مفردات أكثر مما فعلوا وهم فى الصف الثالث.

استراتيجيات الاستدعاء  Mc Gilly & siegler (1989)" وسجلر" جيلى""ماك وبحث 
 ١٤( طفلا) ٩٦سنوات، وتكونت العينة من ( ٨-٥ منأعمارهم  تمتدالمتسلسل لدى عينة من الأطفال 

من  ١٥من الإناث فى الصف الأول،  ١٤من الذكور ، ٢٠من الإناث والروضة،  ٢١من الذكور، 
وأظهرت النتائج أن أطفال الصف الواحد استخدموا أكثر  )صف الثالثالإناث فى المن  ١٢الذكور، 

% ٩٤%) من أطفال الروضة التسميع المتكرر، ٥٧من مدخل واحد فى المحاولة الواحدة فاستخدم (
% من تلاميذ الصف ١٠٠% من غير المسمعين فى مقابل ٤١منهم استخدموا التسميع المفرد، و 
% من غير المسمعين ٣١، المفرد % استخدموا التسميع٩٦تكرر و الثالث اعتمدوا على التسميع الم

  فى محاولة واحدة أو أكثر.

إلى تعزيز مدى الذاكرة لدى أطفال  Cowan et al (1991)وآخرين  "كوان"وهدف بحث 
الأربع سنوات لقوائم الكلمات المتشابهة وغير المتشابهة صوتيا من خلال أربع تجارب، هدفت التجربة 

ى اختبار أثر التكرار التراكمى على الاستدعاء المتسلسل فى مهمة للذاكرة اللفظية وتكونت الأولى إل
( المشابهة الصوتية ٢وأوضح تحليل التباين  من الإناث) ١٥من الذكور،  ١٧( طفلا ٣٢العينة من 

التراكمى  ( الحالة الضابطة مقابل التراكمية) وجود أثر دال إحصائياً للتكرار ٢×مقابل عدم المشابهة)
على الاستدعاء المتسلسل، بينما هدفت التجربة الثانية إلى الكشف عن العامل الحقيقى الذى سهل 

التقديم التراكمى أم التشفير الصوتى للمثيرات السمعية؟ ،  هو الاستدعاء فى التجربة الأولى هل
ائج أن التشفير الصوتى ممن لم يشاركوا فى التجربة الأولى وأظهرت النت طفلا ١٦وتكونت العينة من 

للمفردات المنطوقة ليس هو العامل البديل عن التقديم التراكمى الذى سهل الاستدعاء فى التجربة 
الأولى، واستهدفت التجربة الثالثة دراسة الفروق بين تكرار القائمة وتكرار الكلمة فى مستوى الاستدعاء 

وأن مستويات الأداء كانت أكثر ارتفاعاً فى حالة وأظهر تحليل التباين وجود أثر دال لإسلوب التكرار 
 ،من تكرار الكلمات حيث أن الترابط المتتابع بين المفردات يساعد أكثر على الاستدعاء تكرار القائمة

يمكنهم الاستفادة من الإلماعات غير اللفظية  واستهدفت التجربة الرابعة تحديد ما إذا كان المفحوصون
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تم  طفلا ٣٢لياً أم أن الفائدة قاصرة على المصادر اللفظية، وتكونت العينة من للمعلومات المرئية تسلس
تقسيمهم إلى أربع مجموعات حسب طريقة تقديم المفردات هى: مجموعة سمعية أفقيه، مجموعة سمعية 

( ترتيب  ٢×  ٢×  ٢تحليل التباين. عمودية، مجموعة لفظية أفقية، مجموعة لفظية عمودية وأوضح
متشابهة/ × الفاحص/ المفحوص  ×المشابهة اللفظية ) (رأسى/ أفقى × در المثيرات مص× الصور

غير متشابهة) وجود فروق دالة إحصائياً بين تقديم الصور فى صف أفقى وبين تقديمها عمودياً لصالح 
  دالاً وكذا التفاعل بين المداخل.التقديم الأفقى كما أن مصدر المثيرات لم يكن 

بين استراتيجيات تشفير المعلومات فى الفروق  بحث )١٩٩٤(" غانم ممدوح"وحاول بحث 
) طالب من الذكور بكلية التربية ١٠٠الذاكرة لدى طلاب الشعب العلمية والأدبية على عينة عددها (

جامعة عين شمس، قدمت لهم المهام التالية ( مهمة الأعداد، مهمة الحروف، مهمة المقاطع اللفظية 
ة الكلمات العيانية، مهمة الكلمات المجردة) ثم طبق عليهم اختبار للاستدعاء الحر عديمة المعنى، مهم

المرجأ، وطلب من كل طالب بروتوكولاً مكتوباً لكل مهمة، وأظهرت النتائج أن استراتيجيات التشفير ( 
ف الأولى، السجع، الوسيط اللغوى) المستخدمة فى التجزيل، بروفة الصم، الأحر  يل،بروفة التفص

فى مهمة  علمى، أدبى) وكانت الإستراتيجيات الأكثر استخداماً التخصص( باختلافالبحث لا تختلف 
هى بروفة الصم ثم التعنقد ثم القصة والمواضع المكانية، وبالنسبة المقاطع اللفظية عديمة المعنى 

تجزيل والسجع أما لمهمة الكلمات المجردة كانت بروفة الصم أكثر استخداماً تليها الأحرف الأولى ثم ال
فى مهمة الإعداد فكانت الاستراتيجيات الأكثر استخداماً هى التفصيل والتجزيل، الصم، وفى مهمة 

وهذه الاستراتيجيات كانت أكثر فاعلية فى كل من الاستدعاء  - الحروف: التفصيل والتجزيل والصم
  الحر الفورى، والاستدعاء المرجأ.

للكشف عن الفروق بين التسميع  simpson et al (1994) نيوآخر  "ونسسمب"وسعى بحث 
 مقالية والموضوعية لدى عينة من طلابالمفصل والتسميع الحرفى البسيط فى أداء الاختبارات ال

طالبه) وأظهرت  ٢٧، اطالب ٢٣بفصول علم النفس التمهيدية ( من الفرقة الأولى اك) مشار ٥٠الجامعة (
فصل فى الاسئلة الموضوعية والسؤالين المقاليين فى كل من النتائج تفوق طلاب التسميع اللفظى الم

الاختبار البعدى والمؤجل إلا أنه لم توجد فروق دالة بين اداء طلاب التسميع اللفظى المفصل وطلاب 
  التسميع الحرفى فى أسئلة التذكر فى الإختبار المؤجل.

المحافظ والتسميع الفروق بين التعلم التسلسلى والتسميع  Read (1996) "ريد"وبحث 
من فصول علم النفس التمهيدية تم  ا) طالب٢٤٨المفصل فى كل من الاستدعاء الحر والمتسلسل لدى (

تحليل  نتائج تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات حسب تعليمات التشفير المقدمة لكل مجموعة وأظهرت
أكثر من مجموعة  التباين أن مجموعة التسميع المفصل استدعت بشكل دال معظم مفردات القائمة

  م التسلسلى.ائها دلالة أكثر من مجموعة التعلستدعلاالتسميع المحافظ والتى كان 
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لأولاد االفروق بين  بحث Oneill & Douglas (1996)" دوجلز"و "أونيل"واستهدف بحث 
 ١٧( اً و لد ٣٠فى إستراتيجيات التسميع والاستدعاء، تكونت العينة من  الانتباهالعاديين وذوى نقص 

من العاديين) فى الصفين الثانى والسادس وأظهرت النتائج فروقاً دالة  اً ولد ١٣من ذوى نقص الانتباه، 
إحصائياً بين المجموعتين لصالح العاديين كما أوضحت النتائج علاقة ارتباط قوية بين تعريف 

 جية فى المجموعة المقارنةستراتيالتسميع متعدد المفردات على أنها الفائقة واستخدام هذه الإ إستراتيجية
فى وأظهرت نتائج تحليل بروتوكولات الأولاد العاديين فى المجموعة المقارنة تنوع  ،العاديين)مجموعة (

ر الأولاد على التسميع الصم مطعما أحياناً بالتسميع متعدد احيث اعتمد صغ طرائق التسميع؛
ويا مع المفردات السابقة لها والقليل سموا العديد المفردات، والكبار عمدوا إلى ممارسة المفردة الحالية س
  من المفردات أولاً ثم سمعوا مجموعة المفردات المتعددة.

أثر التسميع التراكمى على التذكر قصير المدى  بحثإلى  Ann (1996) "آن"هدف بحث 
المدى من الصفين الأول والرابع، قدمت لهما مهمة للذاكرة اللفظية قصيرة  التلاميذلدى صغار 

مثيرات غير لفظية، وتم اختبارهم مرتين، مرة قبل التعرض للتسميع التراكمى وأخرى بعده،  باستخدام
وأوضحت النتائج تفوق تلاميذ الصف الرابع فى معدلات التذكر قصير المدى على تلاميذ الصف 

ن اداء الذاكرة قصيرة بعد التسميع التراكمى، كما وجد ارتباط دال إحصائياً بي أداؤهمالأول الذين تحسن 
  المدى ومعدلات التسميع التراكمى لدى أطفال كل من الصفين الأول والرابع.

دور الكفاءة اللغوية فى استخدام  Bebko, et al, (1998) وآخرون "بيبكو"فحص 
 ١٣- ٧ منأعمارهم  تمتد )تلميذة ١٧تلميذا، ١٤( أصما اً ذتلمي) ٣١استراتيجيات التسميع التلقائى لدى (

نة، قدمت لهم مهمة للاستدعاء المتسلسل، وبناء على نتائج الملاحظة وإقرار استخدام إستراتيجية س
% كغير  ٤٥% من الأطفال تم تصنيفهم كمسمعين، ٥٥التسميع التراكمى أظهرت النتائج أن هناك 

ال الصم عن ستخدام التلقائى لإستراتيجية التسميع التراكمى عند الأطفالافى  اً مسمعين وأن هناك تأخر 
العاديين، كما أوضحت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال للتسميع على الاستدعاء المتسلسل لدى 

  المسمعين مقارنة بغير المسمعين.
الاستقلال عن المجال الإدراكى وأثره /الاعتماد بحث ) إلى ١٩٩٩(" أمينة شلبى"وهدف بحث 

 ا) طالب١٨٩اع وحل المشكلات لدى عينة عددها (على الاستراتيجيات المعرفية المتعلقة بالاسترج
وطالبة من كليتى التربية والتربية النوعية جامعة المنصورة من التخصصات العلمية والأدبية وتوصل 
البحث إلى عدة نتائج منها أن استراتيجيات الاسترجاع (استراتيجيات التسميع ، أستراتيجيات التنظيم ) 

فى (معتمد / مستقل) لدى طلاب عينة البحث فالطلاب المعتمدون تختلف باختلاف الأسلوب المعر 
على المجال الإدراكى يستخدمون استراتيجيات التسميع ، بينما الطلاب المستقلون عن المجال الإدراكى 

  يستخدمون استراتيجيات التنظيم فى الاسترجاع . 
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ين سرعة ودقة العلاقة ب بحث Benjamin & Bjork (2000) "بجورك"و "بن يمين"حاول 
مقابل التسميع  Rote rehearsalالتسميع الروتينى  التعرف على الكلمات التى يتم تسميعها عن طريق

 ٢٤من الإناث،  ٤٠لدى عينة من طلبة الجامعة قبل التخرج ( elaborative rehearsalالمفصل 
عة وجود أثر بسيط للإرجاء ار غير المرتبط بالسر بمن الذكور ) وأظهر تحليل التباين فيما يتعلق بالاخت

ار بحيث أدت الفترات الأطول إلى احتفاظ أفضل لكل من التسمع الروتينى والتسميع المفصل، أما اخت
لتفاعل بين نوع التسميع والإرجاء حيث أدت الفترات الأطول للتسميع إلى أثر دال لالسرعة فقد وجد 

  احتفاظ أفضل فقط فى حالة التسميع الروتينى.

: فرضية تحسين الذاكرة العاملة  Conners et la (2001) وآخرين "كونرز"حث واختبر ب
فراد الذين يعانون من زملة داون من خلال تدريب الأباء لأطفالهم على استراتيجية السمعية لدى الأ

تملت المجموعة ة الذاكرة بينما اشالتسميع التراكمى ، وتكونت العينة من بنتين وأربعة أولاد فى مجموع
سنة ، قدم لهم  ١٤ – ٦منالأطفال المشاركين فى التجربة  رأعما امتدتلبصرية على خمسة اولاد ، و ا

 إلىلذكاء الأطفال لقياس الذاكرة السمعية العاملة ، والذى تطلب من الأطفال الاستماع  "وكسلر" اختبار
المدى الرقمى كما يعكسها  معدلات وحسابقوائم الأرقام التى يزداد طولها تدريجيا مع التكرار الخلفى ، 

اكرة لقياس الذ للمدى الرقمىمهمة  إلىطول السلسلة التى يستطيع المفحوص تكرارها خلفيا ، بالإضافة 
النقاط فى البطاقة الأولى ثم البطاقة الثانية ثم يذكر عدد نقاط البطاقة  العاملة ، وفيها يعد المفحوص

ات تعرض بصريا ويعدها المهمة حتى خمس بطاق دهكذا تزدامتبوعا بعدد نقاط البطاقة الثانية و  لأولىا
وتضمن التدريب على الذاكرة العاملة التسميع التراكمى العلنى على أن يسمع الطفل  ،االمفحوص جهر 

مفردة جديدة كل مرة يبدأ فيها القائمة من أولها  بإضافةرقام أو الكلمات الأالقائمة غير المرتبطة من 
فى  ٠.٠٥يتعلق بالمدى الرقمى تحسن دال لمجموعة الذاكرة عند مستوى دلالة  وأوضحت النتائج فيما

مجموعة الذاكرة اداء  العد تحسن حسن بشكل دال ، وفى مهمة مدىة لم تتحين أن المجموعة البصري
   .البصرية قليلاقليلا فى حين انخفض أداء المجموعة 

بين مجموعات طالبات الفرقة ق ): التعرف على الفرو ٢٠٠٢( "ينب بدوىز "وأستهدف بحث 
استراتيجيات التشفير عند أداء مهام المعلومات الصوتية ، شعبة تعليم ابتدائى فى استخدام  –الأولى 

بينت النتائج وجود فروق بين مجموعة المهمة السيمانتية  ٢والسيمانتية ، وعديمة المعنى ، وبحساب كـــا
جية التسميع عند اداء مهمتى المعلومات الصوتية ومجموعة المهمة الصوتية فى استخدام استراتي

والسيمانتية لصالح مجموعة المهمة الصوتية ، ووجود فروق بين مجموعتي الطالبات فى استخدام 
مهمة لصالح مجموعة الالمعنى  ةاستراتيجية التسميع عند أداء مهمتى المعلومات الصوتية وعديم

طالبات ذوات السعة العالية والسعة المنخفضة لمجموعة عديمة المعنى ، كما تبين وجود فروق بين ال
  المهمة عديمة المعنى فى استخدام استراتيجيات تشفير المعلومات لصالح ذوات السعة العالية . 
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بين ثلاثة مداخل تعليمية  Ma CQuarrie et al (2002) وآخرين" ماسكويرى"وقارن بحث 
والطريقة التقليدية  Drill sandwichالتدريب الموزع و  incremental rehearsalهى: التسميع الزائد 

وأظهرت النتائج تفوق  لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع وفاعليتها فى الاحتفاظ بالكلمات المتعلمة
  التسميع الزائد على المدخلين الآخرين.

سعة الذاكرة الرقمية لدى  بحث:  Ericsson et al (2004) "ريكسونا"استهدف بحث 
جلسة قدمت له فى كل جلسة  ٢١اختباره من خلال  وتم Rajanواحد (حالة استثنائية ) هو حوص فم

أرقام لكل ث ،  ٥رقم على التوالي بمعدل  ٧٥،  ٥٠،  ٢٥،  ١٥أربع قوائم من الأرقام العشوائية أطولها 
 والنصف الأخر طلب منه أن يجهروطلب منه الاستظهار الصامت بالنسبة لنصف عدد الجلسات 

يفكر فيه أثناء التقديم لى تقديم تقرير لفظى عما كان إوأفكاره بالإضافة  his rehearsalsسميعاته بت
المتتابع لسلاسل الأرقام وأوضحت النتائج: بالنسبة للقوائم القصيرة : وجد أن المعدل الكلى والاستدعاء 
% من ٥٠لأكثر من  التامعلى التوالى مع الاستدعاء  ٢٥،  ١٥للقوائم  %٩٧% ، ٩٨للاستدعاء 

 ٥٠ – ٦٠% على التوالى بنسبة إتقان ٩١% ،٩٠ مارق ٧٥،  ٥٠وبلغت دقة استدعاء قوائم  ،القوائم 
الدراسة تعتمد على  فى مدة ٠.٠٠١دالة عند  اً من الوقت . كما أوضح تحليل التباين الأحادي فروق% 

 ١٥،  ٢٥دلالة أطول من قوائم  رقم كانت له ٧٥دراسة قوائم  ةحيث وجد أن متوسط مدطول القائمة ، 
توجد فروق  مرقم. كما أنه ل ١٥رقم كانت له دلالة أطول من  ٥٠دراسة قوائم الـ  ىرقم ، وأن متوسط مد

ى من أطوال القوائم . وعن نتائج التقرير لسات الجهرية والصامته بالنسبة لأدالة فى الاستدعاء بين الج
رقم  ٧٥مجموعات على سبيل المثال قسم قائمة الـ  إلىام قائمة الأرق يقسمأن  Rajanاللفظى أوضح 
. وأحيانا يتراوح  9 -6 -9 -6 -9 -6 -9 -6 -9 -6 -9 - 9أرقام ٦أو  ٩ات بالتناوب ما بين على مجموع

  رقم .  ١٥إلى  ٤حجم المجموعة ما بين 

  

فاعلية طريقتين من طرق  بحثفقد استهدف  Humphrey (2006) "هيمفرى"أما بحث 
ميع هما التسميع البصرى القائم على رسم صور للكلمات، والتسميع التحريرى القائم على تسجيل التس

من فصول علم النفس التمهيدية تم تقسيمهم إلى  طلاب )١٠٧المفردات فى تعزيز الاستدعاء لدى (
هر ثلاث مجموعات الأولى ضابطة والثانية مجموعة الرسم والثالثة مجموعة التسميع التحريرى وأظ

والثالثة لصالح الثالثة (مجموعة التسميع  ىدالة إحصائياً بين المجموعة الأول اً تحليل التباين فروق
  التحريرى)، بين الثانية والثالثة لصالح الثالثة أيضاً، أما الأولى والثانية فلم توجد بينهما فروقاً دالة.

الفروق بين  بحث Belmont &mitchell(2006) شيل"تم"و "تبلمون"واستهدف بحث 
الموهوبين وذوى التأخر العقلى فى الاحتفاظ بالإستراتيجية وأثر ذلك على دقة الاستدعاء وتكونت العينة 
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و ،  ٧٦سنة ونسبة ذكائهم  ١٥من ذوى التأخر العقلى فى عمر  اتلميذ ١٨من ( ىفى التجربة الأول
هما مهمة تدريبية للتسميع قدمت ل ١٣٨سنوات ونسبة ذكائهم  ٨من الموهوبين فى سن  تلميذاً  ١٨

التراكمى والاستدعاء المستدير، ومهمة أخرى ثانوية للاستدعاء المتسلسل وأظهرت النتائج أن الموهوبين 
المستخدمين التلقائيين للإستراتيجية أمكنهم استدعاء كلمات أكثر من ذوى التأخر العقلى (غير 

كما  ،ستراتيجية عند مستوى الإختبار القبلىالمستخدمين للإستراتيجية ) والذين ظل استخدامهم للإ
أظهر الموهوبون تفوقاً على ذوى التأخر العقلى فى تعميم الإستراتيجية، واستهدفت التجربة الثانية 

ذوى  التلاميذالتعرف على ما إذا كانت زيادة التدريب على استخدام الإستراتيجية يؤدى إلى تحسن لدى 
) سنة من ١٥- ١٢(منأعمارهم  تمتد اتلميذ ١٨أ، وتكونت العينة من التأخر العقلى فى التعميم المرج

ذوى التأخر العقلى تم تقسيمهم إلى مجموعتين تلقت المجموعة الأولى التدريب مرة واحدة وتلقت الثانية 
لتدريب مرتين على التعميم المرجأ، وفيما يتعلق لمرتين للتدريب، وأظهرت النتائج وجود أثر دال 

ستراتيجية مع تفوق أكثر لمجموعة التدريب لال امميز  مان استخدااالمجموعت اهرت كلتبالاحتفاظ أظ
للاستراتيجية  اً ميز م اً ن استخداماالمجموعت اتكلظهرت أمرتين على التعميم المرجأ وفيما يتعلق بالاحتفاظ 

  التدريب مرتين . لمجموعةمع تفوق اكثر 

  تعليق على بحوث هذا المحور : 

هذا المحور على العلاقة بين طرق الحفظ (التسميع) المختلفة وسعة  ركزت معظم بحوث
الذاكرة مباشرة أو أحد طرق قياسها (الاستدعاء تحديدا) . ومن طرق التسميع التى ركزت عليها هذه 
البحوث: طريقة التسميع التسلسلى، وقد حظيت بالإهتمام الأكبر من قبل هذه البحوث مثل بحث 

 Reichhart etوآخرين  "تريتشهار "وبحث  Palmer & Ornstin (1971) "اورتشين"و"بالمر"

al (1975)  وآخرين  "كولىك ما"وبحثMc Couley et al (1976)  سيجال"و "اليك"وبحث" 
Alik & Sigel (1976)  دوجلز"و "أونيل"وبحث" Oneil & Douglas (1996)  وغيرها. ومن

الحفظ المقسم أحدى الطرق التى اتبعها البحث  الطرق التى ركزت عليها أيضا هذه البحوث، طريقة
 Richhart et al (1975)وآخرين "ريتشهارت"الحالى، ومن البحوث التى تناولت هذه الطريقة بحث 

 Schneider etوآخرين  "يدرنش"حث بو  Borko wski et al (1978) ونوآخر  "بوركوسكى"وبحث 

al (1985) أقل من الطريقتين السابقتين من قبل هذه  بالإضافة إلى طريقة ثالثة حظيت باهتمام
والمتعارف عليها فى البحث الحالى بطريقة  Single rehearsalالبحوث هى طريقة التسميع الفردى 

وبحث  Swanson (1983) "سوانسون"الحفظ الجمعى ومن البحوث التى تناولت هذه الطريقة بحث 
 cowan et alوآخرين  "كوان"بحث و  Mc Gilly & siegler  (1981) "رسيجل"و "اك جيلىم"

(1991) .  
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كما يتضح أن عينات هذه البحوث معظمها كانت من مرحلتين عمريتين متباعدتين هما 
  Palmer & ornstin (1971) "شتينرناو "و"بالمر"ومن مثل هذه البحوث بحث  المرحلة الجامعية

 Humphrey "فرىهمي"وبحث  Read (1996)وبحث ريد  Simpson (1994) "ونسسمب"وبحث 

ومن  ، والمرحلة الثانية هى مرحلة الطفولة التى ضمت ما قبل المدرسة والمرحلة الإبتدائية (2006)
" ماك وبحث  Hayes & Rosner (1975)" هايز وروزنر"البحوث التى تناولت هذه المرحلة بحث 

 Alik & Siegel (1976) "سيجال"و "اليك" وبحث Macauley et al (1976)وآخرين  "كويلى
 Schneider etوآخرين  "يدرنش"وبحث  Borkowski et al (1978)وآخرين  "بوركوسكى"وبحث 

al (1985)  وآخرين  "بيبكو"وبحثBebko et al (1998 وفيما يتعلق بحجم تلك العينات نجد أن
 Ericsso et al (2004) "إريكسون"بعض هذه البحوث اقتصرت على مفحوص واحد كما فى بحث 

أما  Read (1996)" يدر "كما فى بحث  اك) مشار ٢٤٩بعضها بشكل كبير فبلغ حجم العينة (وتوسع 
  .ا) مشارك٦٠- ٥٠( بينمعظمها فتراوح فيها حجم العينة ما 

وبالنسبة للأساليب الإحصائية التى استخدمت فى تلك البحوث السابقة نجد أن معظمها ركز 
استخدام  المجموعات وعدد قليل جداً من هذه البحوثالفروق بين  على تحليل التباين الأحادى لدراسة

  اختبار (ت)

وبالنسبة لنتائج البحوث السابقة أشارت بعض هذه البحوث إلى أن حفظ الكلمات فى صورة 
مازنى" "و "كريك"جزل كبيرة أفضل فى الاستدعاء من حفظها فى صورة كلمات مفردة مثل بحث 

Craik & Masani (1969) البحث الحالى عند تقديم اختبار سعة الذاكرة، كما  وهذا ما سيأخذ به
إلى عدم وجود فروق دالة بين مسمعى المفردة الواحدة  Swanson (1983) "سوانسون"توصل بحث 

 "ارتهريتش"(التسميع الجمعى) ومجموعة التسميع متعدد المفردات (التسميع التسلسلى) فى حين توصل 
التسلسلى) والتسميع (ى فروق دالة بين التسمع التراكمى  إل Retchharrtal et al (1975)وآخرين 

 Guttentag et al واخرين"جتنتاج"، لصالح التراكمى، وأظهر بحث  )سمقالتراكمى العنقودى ( الم

 فروقا دالة بين المسمعين التراكميين( التسلسلى) ومسمعى الكلمة الواحدة ( الجمعى) لصالح (1987)
تفوق فنية التسميع الزائد  Maccuarrie et al (2002) " وآخرينسكويرىما"التراكميين، وأظهر بحث 

فى الاحتفاظ، وتفوق التدريب والممارسة  على كل من التدريب والممارسة التقليدية والتدريب الموازى
  التقليدية على التدريب الموازى.

  ة : العلاقة بين التسميع ومهارات القراءة والكتابتناولت البحوث الى ثانياً: 

إلى معرفة أثر كل من طريقتى القراءة المتكررة  Rasinsk (1990( "راسينسك"بحث هدف  
) تلميذا من تلاميذ ٢٠والاستماع أثناء القراءة على تنمية الطلاقة كإحدي مهارات القراءة الجهرية لدى (
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ختبار لجهرية ، واة مقترحة فى القراءة افى إعداد وحد البحثالصف الثالث الإبتدائى ، وتمثلت أدوات 
للقراءة الجهرية ، وبطاقة لرصد الأخطاء ، وتوصلت نتائج البحث إلى فاعلية كل من طريقتى القراءة 

  المتكررة ، والاستماع أثناء القراءة فى تنمية مهارة الطلاقة ، والتى تمثلث فى السرعة والدقة . 

 وءظى على فهم المقر أثر مداخل التسميع اللف بحث Ann, (1993( "آن"واستهدف بحث  
) ١حالات ( ٣وفهم التلاميذ للقطعة المقروءة ثم مقارنته فى ظل  ى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى؛لد

التسميع اللفظى عقب الانتهاء من  إستراتيجيةممارسة  )٢ثناء القراءة(ممارسة استراتيجية التسميع أ
النتائج أن التلاميذ الذين اتيحت لهم فرصة  ضحتوأو  ،) استرايتجيية القراءة وإعادة القراءة ٣القراءة (

ين فى الاستدعاء اللفظى وفى ريالتسميع اللفظى لأجزاء من القطعة أثناء القراءة فاقوا المجموعتين الأخ
  فهم المقروء .  أسئلةعلى  الإجابة

اثر كل من استراتيجتى التصور  بحث Straeter, (1993) "ستريتر"ستهدف بحث اكما 
لتسميع اللفظى على معدلات الاستدعاء لدى القراء المتقدمين فى الصف الثامن ، شارك فى البصرى وا
) سنة ، ١٤ – ١٣( منأعمارهم  تمتدناث ) لامن ا ٢٨،  ورمن الذك ٣٢( اتلميذ ٦٠التجربة 
 ٣ إلىعشوائيا  بأن مستواهم القرائى فى مستوى الصف أو أعلى منه ، ثم تقسيمهم ونوالمعرف

المجموعة  إلىعة التسميع اللفظى ، بالإضافة و التصور البصرى ، ومجم جموعةمجموعات : م
للمقارنات المتعددة البعدية أن  Tukeyالضابطة ، وأوضحت نتائج تحليل التباين الأحادى واختبار 

التلاميذ المتقدمين فى المستوى القرائى فى الصف الثامن سواء المستخدمين للصورة البصرية أم 
ن المجموعة م ٠.٠١عند مستوى دلالة إحصائية و هم افضل ؤ التسميع اللفظى كان أدا لإستراتيجية

  الضابطة غير التجريبية فى الاستدعاء الفورى للنص . 

التحقق مما إذا  ، Iransquin & Degelder (1997) "ارنيسكون وديجلدر"وحاول بحث 
قصور فى أحد  إلىتنسب  هم العاديينوأقران المتسلسل بين ضعيفى القراءة الاستدعاءكانت الفروق فى 

عمليات التشفير الفونولوجى والتسميع اللفظى أم فى كليهما أم فى التفاعل بينهما ، تكونت العينة من 
 ١٢وهى مجموعة ضعيفى القراءة بمتوسط عمر ( اتلميذ ١٦ثلاث مجموعات تشتمل كل منها على 

) ورشه ٣سنة و  ١٢) ومجموعة ضابطة مماثلة فى العمر الزمنى بمتوسط عمر ( أشهر ٣سنة و 
  ومجموعة ضابطة أخرى مماثلة لها فى العمر القرائى بمتوسط عمر 

) واوضحت النتائج أنه فى حالة استدعاء مجموعة محددة من المفردات وفى أشهر ٥سنوات و  ٩(
لوجى والتسميع يحدثان بنفس المدى لدى ضعاف حالة استبعاد المخرج اللفظى فإن التشفير الفونو 

ين فى حالة التقديم السمعى كما فى حالة التقديم البصرى إلا أنه فى حالة التغاضى عن يالقراءة والعاد
طريقة التقديم فإن أداء ضعيفى القراءة لا يزال أقل من اقرانهم فى المجموعة الضابطة المكافئة فى 

  العمر الزمنى . 
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تنمية قدرة التلاميذ على التذكر والفهم من خلال  Sipe (2000) "سيب"ستهدف بحث او 
التجربة عبارة عن قصة  مهمةالقراءة الجهرية والتحدث أثناء القراءة وممارسة التسميع الذاتى ، وكانت 

) ٨٥من الصفين الأولى والثانى بواقع ( اتلميذ )١٧٠(فى مستوى التلاميذ القرائى وتكونت العينة من 
الفصل ،  علمطلب منهم قراءة القصة قراءة جهرية أمام باقى الفصل ودرس لهذه المجموعة م اتلميذ

طلب منهم قراءة القصة قراءة جهرية أمام مجموعتين من  ا) تلميذ٣٥المجموعة الثانية مكونة من (
 لهذه المجموعة " سيب") تلاميذ ، ودرست الباحثة٥المجموعات الصغيرة ، كل مجموعة تتكون من (

ووجهت لهم تعليمات بالبحث عن العلاقات والروابط البسيطة بين أحداث القصة ، والتوقف أثناء 
 ا) تلميذ١٥التدريس ليسمعوا لنفسهم ما استطاعوا تحصيلة من القصة ، المجموعة الثالثة مكونة من (

لهذه  "سيب" ودرست الباحثة one to oneطلب منهم قراءة القصة قراءة جهرية بطريقة تلميذ لتلميذ 
تفوق المجموعة الثانية على مستوى الصفين الأول والثانى فى درجة  إلىالمجموعة ، واشارت النتائج 

  التذكر والفهم مقارنة بالمجموعتين الأولى والثالثة . 

العلاقة بين التسميع  بحثإلى  Harris & Qualls (2000( "كولز"و "هاريز"وسعى بحث 
من  ا) مشارك٥٣أداء الذاكرة العاملة اللفظية لدى (و فهم المقرؤ ،  و لعمرالمفصل والتسميع المحافظ وا

 ا) مشارك٢٧) سنة ومن البالغين الكبار (٢٠.٧متوسط أعمارهم ( اكمشار  )٢٦البالغين الصغار (
لفهم المقروء لتقييم فهم نصوص  Nelson Denny ارباخت) سنة ، قدم لهم  ٧٢.٣متوسط أعمارهم (
. وطلب من  Alhabet span test، واختبار المدى الهجائى  ةوءة قراءة صامتطويلة الفقرات مقر 

لكيفية تنظيمهم واستدعائهم للقوائم ، والتسجيل الحرفى للبروتوكولات اللفظية  ىالمشاركين وصف كتاب
وأوضحت ،  ؟ميع المفصل أم التسميع المحافظللمشاركين حول الاستراتيجية المستخدمة هل هى التس

تغير تصنيفى أن عدد مستخدمى التسميع المحافظ محالة اعتبار الاستراتيجة المستخدمة ك فىالنتائج 
دالة  اً ) ومع ذلك لم توجد بينهما فروق١٧) فاقوا عدد مستخدمى استراتيجية التسميع المفصل (٣٦(ن = 

كين الكبار فى العمر ، أو سنوات التعليم ، أو معدلات فهم المقروء ، وهذه النتيجة توضح ان المشار 
ثر من مة الذاكرة العاملة اللفظية ، وأكوالصغار سويا استخدموا التسميع المحافظ والمفصل خلال مه

بين المشاركين فى استخدام  اختبار فهم المقرؤ لم يميز افى  المشاركينذلك أن مستوى التعليم وأداء 
د أن التسميع المفصل جوحدها و  رالصغاأنه فى حالة عزل وتحليل نتائج البالغين  الاالاستراتيجية ، 

لفظية ، وبالنسبة لتحليل نتائج البالغين الكبار منعزلة عن الصغار وجد العاملة اليعزز اداء الذاكرة 
  ن التسميع المفصل يعزز أداء الكبار فى فهم المقروء . أأيضا 

 الآثار المختلفة للقراءة ، بحث إلى فقد هدف Hermann (2003) "هيرمان" بحث أما
اللغوية لدى البالغين متعلمى اللغة الإنجليزية كلغة  زواج المترابطة على أكتساب المفرداتلأستظهار ااو 

طلب من أفراد إحدى و  ،) تضم مجموعتين من الطلاب فى المرحلة الجامعية ٣٤ثانية ، العينة (ن = 
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هم أن يحفظوا نب م) بينما أفراد المجموعة الثانية طلAnimal farmالمجموعتين أن تقرأ رواية (
حد لتقييم الاكتساب الأولى ابعديين ، و  ينمن الرواية ثم تقدم الطلاب لإختبار  ؤهاكلمات سبق انتقا

أسابيع لتقييم الاحتفاظ المعجمى ، وأبلغت مجموعة الأزواج المترابطة فقط  ٣المعجمى ، والثانى بعد 
المعجمى بين  فى الاكتساب ٠.٠٥توى مس دواوضحت النتائج وجود فروق دالة عن ،بمفردات الاختبار

واج المترافقة ومجموعة القراءة الأدبية لصالح المجموعة الأولى التى بلغ متوسط مجموعة استظهار الاز 
) أما ٩٤.٢٣( الأولالاختبار البعدى  فى) ووصلت ٤٠.٠٥عدد مفرداتها فى الاختبار القبلى (

) ، والاختبار البعدى الأول ٤٤.٢٣ر القبلى (لمجموعة الثانية فبلغ متوسط مفرداتها فى الاختبا
) فى الاحتفاظ المعجمى لصالح المجموعة الثانية والتى ٠.٠٥)، كما وجدت فروق دالة عند (٥٩.٨٨(

) فى حين بلغ ٧٢.٢٩بلغ متوسط عدد المفردات التى احتفظت بها فى الاختبار البعدى الثانى (
  ).٧٤.٢ة الأولى (متوسط عدد المفردات التى احتفظت بها المجموع

الفروق بين مدخل  ببحث Cates & Jackson (2003)"جاكسون"و "كاتز"واهتم بحث 
التدريب والممارسة التقليدية، ومدخل تتابع أ، ومدخل التدريب المطعم فى تعلم هجاء الكلمات الجديدة، 

حين يعتمد  حيث يعتمد التصميم التجريبى للمدخل الأول على تقديم الكلمات المستهدفة فقط فى
وثلاث كلمات أخرى غير معروفة وهى  (known)المدخل الثانى على تقديم كلمة واحدة معروفة

، أما المدخل الثالث فيعتمد على تقديم كلمة وكلمة أى واحدة  (Target words)الكلمات المستهدفة
ى فى عمر لدى خمسة تلاميذ من الصف الثانى الإبتدائ (Unknown)معروفة والأخرى غير معروفة 

فقط صعوبة فى الهجاء، وطلب من كل مفحوص كتابة الكلمة المعروضة عليه  سبع سنوات ولديهم
مرات بعد أن يقرأها الفاحص بمفردها ثم فى جملة ثم يقرأها مرة ثانية على أن تعتبر  ٣كتابة صحيحة 

التى لم يتم إتقانها تبقى و  الكلمات المستهدفة التى تم اتقانها اليوم كلمات معروفة فى الجلسة التالية،
مستهدفة فى الجلسة ( التالية) وتم قياس الاحتفاظ مرتين، الأولى عقب الجلسة السادسة، والثانية عقب 

وضع الزمن المستغرق فى الحسبان وجد أن بالجلسة الثانية عشر عدد الكلمات التى تم تعلمها، و 
يدية تليها مجموعة يب والممارسة التقلالمجموعة التى حققت أعلى معدلات تعلم هى مجموعة التدر 

  ، كما وجدت نفس النتائج بالنسبة للاحتفاظ.Hpsتتابع أ  ثم مجموعة 1ST طعممالتدريب ال

إلى دراسة الاستراتيجيات  Holmes & Malone (2004)" مالونى"و "هولمز"كما هدف 
الخاصة، شارك فى الاختبار اللغة الإنجليزية لتذكر هجاء الكلمات  والتى يستخدمها البالغون متحدث

) سنة تم تقسيمهم إلى مجموعات تضم من ٢٦-١٧( منأعمارهم  تمتد ياجامعا ) طالب١٦٣القبلى ( 
كلمة متعددة المقاطع، تشتمل كل منها على  ٥٦واشتمل الاختبار القبلى على  ين) مشارك١٠-١(

ضافة إلى مهمة لتعرف معنى واحدة أو أكثر من المقاطع المعروفة أنها تشكل صعوبة هجائية، بالإ
الكلمة للتأكد من قدرة المشاركين على قراءة الكلمات التى لا يستطيعون هجائها بنفس مستوى الكلمات 
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لى مجموعتين: مجموعة لديها مهارة إا بشكل صحيح، وتم تقسيم المشاركين اءهالتى يستطيعون هج
 لمدةشاركوا فى دورة للتعلم  Less skilled spellersومجموعة أقل مهارة  Skilled spellersهجائية

كل ة سبق لهم أن أخطأوا فيها، تعرض كلمات صعب ١٠أسبوعين عقب الاختبار القبلى، قدمت لهم 
الكلمة بصوت مرتفع لتتضح  هذهثانية وعلى المفحوص تعلم ودراسة  ٣٠كلمة على بطاقة لمدة 

دياً فى الاحتفاظ بالهجاء، وطلب من ذوى الإستراتيجية التى يستخدمها، ثم تم اختبار المفحوصين فر 
المهارة الهجائية وصف كيفية تذكرهم لهجاء الكلمات التى نجحوا فى هجائها بشكل صحيح، ثم قدمت 

ها جهراً بالإضافة إلى بعض المهام المعرفية أو القبلى ليقر  اربلهم قائمة الكلمات التى تهجوها فى الاخت
  .اارهم مرة ثانية فى الكلمات العشر التى سبق لهم تعلمهبدقيقة ثم أعيد اخت ٤٥الأخرى لمدة 

يستخدمون إستراتيجيات متنوعة  Skilled spellerوأوضحت النتائج أن الماهرين بالهجاء 
 rote learningويلجأون إلى طرق مختلفة لحفظ واستظهار الهجائيات مثل: التعلم الاستظهارى 

 over pronunciationالعينة، وكذا الإفراط فى النطق المتمثل فى تسميع الحروف كما وصفها أفراد 
ستراتيجية التحليل المورفولوجى وا، Sill- hoo- etteقالها  Silhouetteفمثلاً كلمة 

Morphological analysis  وكلمة مثلCommitment الحق المقطع ment  معcommit أما 
 معرفتهم السابقة بلغة أخرى فكلمة فأتخذها المفحوصون بناء على foreign knowledgeإستراتيجية

Zucchini فحوص أن المعروف فى الإيطالية أنذكر المC-H  تنطقK  ستراتيجية اوبالإضافة إلى
 sounding outوتذكر المفحوص الكلمة بما تشبهه، وإستراتيجية  visualizationالتصور البصرى 

كما دلت النتائج على وجود فروق  spelled as it soundsكتب المفحوص حروف الكلمة كما نطقها 
فى كم الإستراتيجيات لصالح المتهجين المهرة  ٠.٠١دالة بين الماهرين وقليلى المهارة عند مستوى 

بينهما  ٠.٠١الذين استخدموا أكثر من إستراتيجية فى المحاولة الواحدة، كما وجدت فروق دالة عند 
ة الذين تعلموا بنجاح ضعف هجاء الكلمات التى أيضا فى عدد الكلمات التى تم تعلمها لصالح المهر 

وأوضحت النتائج أن إستراتيجية تسميع الحروف هى  less skilled, spellersتعلمها الأقل مهارة 
  . over pronunciationالأكثر تكراراً وبلا فروق فى الاستخدام بين المجموعتين تليها 

دور الاستظهار  بحث Oanh & Hien (2006)"وهاين"  "ناو "أواستهدف بحث  
memorization ستراتيجية معينة على تعلم واستخدام اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لدى طلاب كا

من  ١٣الجامعة الفيتناميين، وتم جمع البيانات اعتماداً على الاستبيان الذى قدم للمعلمين وشارك فيه (
أمريكية واستبيان آخر للطلاب شارك فيه كلهم من الفيتناميين ما عدا معلمة  من الذكور) ٧الإناث، 

من الذكور) من طلاب الفرقة الرابعة بالجامعة بالإضافة إلى ملاحظة الطلاب  ١٢من الإناث، و  ٥٨(
من  ٣المحادثة والمقابلات الشخصية والتى شارك فيها المعلمون (  لكورسفى قاعات الدراسة، ومعلم 

من الذكور)، عقب تحليل بيانات الاستبيان تم  ١ناث، من الإ ٣من الذكور) والطلاب (  ١الإناث، 
طلاب من ثلاث فرق  ةدقيقة، ومع أربع ٣٠-٢٠معلمين استغرقت من  ةإجراء المقابلات مع أربع



 البحوث السابقة وفروض البحث الحالى     فصل الثالث ال
 
 

  
 

٩٣

دقيقة حول استخدام الاستظهار فى تعلم اللغة الإنجليزية، وأوضحت  ٣٥- ٣٠استغرقت مقابلاتهم 
مدون على الاستظهار لتعلم المفردات اللغوية بالنسبة % من الطلاب ذكروا أنهم يعت٩٦النتائج أن 

% ٦٤%، ٦٧% ، ٧٦أقر الطلاب أيضاً بالاستخدام المرتفع للاستظهار و للقواعد والتراكيب والتعبيرات 
منهم بأن الحفظ ضرورى لتعمل المفردات اللغوية،  %٨٥على التوالى، وبالمثل يعتقد المعلمون 

الحفظ لتعلم التعبيرات وعن أسباب استخدام الحفظ والاستظهار % يعتقدون بضرورة ٧٠والقواعد و 
% من المعلمين أن استخدام الحفظ والاستظهار كإستراتيجية يساعد الطلاب على التحدث ٨٥أوضح 

بين  ا% من الطلاب ، كما أن هناك اتفاق٨٣ بصوت أكثر ثقة وبطلاقة أكثر ويؤيد هذا السبب
% من المعلمين ٧٥حفظ يساعدهم على تذكر ما يقولون ويرى %) على أن ال٧٠المعلمين والطلاب (

% ٢٤ويؤيد هذا العنصر  أن الحفظ يساعد الطلاب على استخدام عبارات بعيدة نوعاً ما عن الحشو،
وأوضحت أيضا نتائج المقابلات والاستبيان فيما يتعلق باتجاهات المعلمين والطلاب ، من الطلاب 

%) ٥٠الحفظ الجيد فى مواضع معينة، ( مين والطلاب يدركون فائدةنحو الحفظ والاستظهار أن المعل
من المعلمين قالوا بأن الحفظ المناسب يساعدهم على تحقيق التطبيق الفعال للكلمات والعبارات 

إستراتيجية نافعة  % من الطلاب يعتبرون أن الحفظ٦٣والتعبيرات الجديدة فى سياق التحدث والكتابة، 
  ل والمحادثة بشكل طبيعى.تساعدهم على الاتصا

مداخل تعليمية لقراءة  ةوالكفاءة التعليمية لثلاث الفاعلية بحث Nist (2006) "نيست" توحاول
الكلمة وأيضا اختبار الاحتفاظ والتعميم للكلمات التى تم تعلمها من خلال المداخل الثلاثة، شارك فى 

المعرفين من قبل معلميهم بأن لديهم  الصف الأول من المرحلة الإبتدائية منالبحث ستة تلاميذ 
الفروق بين المداخل الثلاثة  بحثهدفت إلى ) ١(تجربة  قراءة، على مدار تجربتين:في ال صعوبات

(IR) incremental rehearsal الزائد، التسميع Interspersal training (المرصع ) التدريب ،
لتدريب التقليدى من حيث الكفاءة والفاعلية الممارسة وا Traditional drill and Practiceالمطعم، 

كلمات غير  ٦قدمت للتلاميذ  (TDP)بالنسبة لمدخل الممارسة والتدريب التقليدى،  فى قراءة الكلمة
معروفة، بحيث ينطق المجرب كل كلمة جهراً ويرددها خلفه المفحوص قبل الإنتقال إلى الكلمة التالية ، 

وبالنسبة للتدريب المطعم ،  على أن يقرأ المفحوص كل كلمة بنفسه ثم قدم المجرب الكلمات مرة واحدة
كلمات معروفة، ونطق الفاحص  ٣كلمات غير معروفة مع  ٦قدمت للتلاميذ  (IST)أو الترصيعى 

جهراً كل من الكلمات الستة غير المعروفة وكررها المفحوص ، ثم قدمت محاولة واحدة للكلمات ( 
 ٩تم استخدام  (IR)وبالنسبة للتسميع الزائد ،  ن مساعدة من المجربالمعروفة وغير المعروفة) دو 

، قدمت الكلمة غير المعروفة الأولى  unknownكلمات غير معروفة  ٦،  knownكلمات معروفة 
وقبل أن تعطى الفرصة ليستجيب التلميذ نطقها الفاحص ثم قدمت الكلمة المعروفة الأولى للقراءة، ثم 

فة الثانية لكى يقرأها التلميذ، و فة الأولى ثم المعر و مة غير المعروفة متبوعة بالمعر قدمت مرة ثانية الكل
ومرة ثانية تقدم الكلمة غير المعروفة الأولى ويستمر النموذج حتى تعرض كل الكلمات التسعة على 



 البحوث السابقة وفروض البحث الحالى     فصل الثالث ال
 
 

  
 

٩٤

 مرات مع الكلمات المعروفة فإن الكلمة المعرفة ٩التلميذ وبعد ما يتم بث كل كلمة غير معروفة 
  التاسعة تستبعد، وتعامل الكلمة غير المعروفة الأولى ككلمة معروفة.

قدمت للتلاميذ كل الكلمات التى تم اتقانها مرة واحدة وبترتيب عشوائى مع الثناء  تقييم الاحتفاظ:
اللفظى على النطق الصحيح، ويتم تقييم الاحتفاظ مرتين: مرة فى الجلسة الخامسة، وأخرى فى 

  الجلسة العاشرة.

استخدمت فى الاختبار  قدمت لكل تلميذ الكلمات التى تم اتقانها من خلال الجمل التى تقييم التعميم:
القبلى، واعتبرت الكلمة المستهدفة معممة لو تعرف التلميذ عليها بشكل صحيح داخل الجملة، 

لى إوتطلبت الاستجابة الصحيحة من التلميذ التعرف فقط على الكلمة المستهدفة، بالإضافة 
لتقييم التعميم ، وبنفس الطريقة التى قدم بها فى الاختيار القبلى  spellingار فى الهجاء باخت

النحو التالى. يقدم الفاحص الكلمة المتقنة فى جملة ويكرر الكلمة نفسها مرة ثانية، وعلى على 
فى حالة التسميع  وأوضحت النتائج أن التلاميذ تعلموا عدد كبير من الكلمات التلميذ كتابة الكلمة.

من المدخلين الآخرين سواء عندما تم قياس الاحتفاظ بعد يوم واحد أو فى نهاية  رالزائد أكث
الأسبوع أى أن التسميع الزائد أكثر المداخل الثلاثة فاعلية كما تقاس بالعدد الكلى للكلمات التى تم 

ة فى الدقيقة الواحدة لكل مدخل تعلمها، أما من حيث الكفاءة، والتى تقاس بعدد الكلمات المتعلم
التلاميذ الستة معدلات تعلم أكثر كفاءة من خلال مدخل التدريب والممارسة التقليدية أكثر  أظهر
مدخل الترصيع أو التسميع الزائد، كما أن التلاميذ الستة حققوا أعلى نسبة احتفاظ بالكلمات  من

لتى تم تعلمها، تعميم الهجاء فلم يكن هناك فى ظل التسميع الزائد، أما من حيث تعميم الكلمات ا
: فاعلية التسميع الزائد إذا زيد عدد المحاولات فى )٢(تجربة وتختبر  .أخرىتفوق لأى فنية على 

حالة التدريب التقليدى وحالة البث أو الترصيع لتصل إلى عدد المرات التى تعرض فيها الكلمات 
الزائد ، واستخدمت نفس الأدوات والإجراءات التى المستهدفة على التلاميذ فى حالة التسميع 

استخدمت للتجربة الأولى لدى نفس العينة فيما عدا فى حالة الممارسة والتدريب التقليدى قدمت 
 ٩مرات بدلاً من مرة واحدة فى التجربة وفى حالة التدريب المرصع قدمت أيضا  ٩الكلمات 

أما إجراءات  )١( من مرة واحدة فى التجربة محاولات للكلمات المعروفة وغير المعروفة بدلاً 
وتم تقييم الاحتفاظ بعد الجلسة السادسة وكذلك  )١(التسميع الزائد فكانت مماثلة تماماً للتجربة 

وأوضحت النتائج أن التلاميذ الستة تحسن اكتسابهم للكلمات فى ظل المداخل  ايضا التعميم.
مات أكثر فى حالة التسميع الزائد مما يؤكد أنه المدخل الثلاثة إلا أن التلاميذ تعلموا قراءة كل

كما وجد أن معدلات الاحتفاظ والتعميم تأخذ فى الارتفاع نوعاً ما فى حالة التسميع  الأكثر فاعلية.
إلا أن تعميم الكتابة جاء منخفضاً كما فى  )١(الزائد مقارنة بالمدخلين الآخريين كما فى التجربة 
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النتائج لفنية أكثر تفوقاً على غيرها فى الهجاء الصحيح ( الكتابة الدقيقة  ولم تصل )١(التجربة 
  ).إتقانهاللكلمات التى تم 

  تعليق على بحوث هذا المحور

ستراتيجية التسميع أو بعض فنياتها ( طرقها) ااستهدفت معظم هذه البحوث مقارنة 
 ,Rasinsk "راسنسك"ل بحث بإستراتيجيات أخرى فى اكتساب وتنمية مهارات القراءة وحدها مث

 "وكولز" "هاريز"وبحث كل من  Sipe (2000) "سيب"وبحث  Ann (1993)"  "آن وبحث  (1990)
Harris & Qualls (2000)  هيرمان"وبحث" Herman (2003)  دها مثل حأو مهارات الكتابة و

 Holmes & Malone "ومالونى" "هولمز"وبحث  Cates et al (2003)وآخرين  "كاتس"بحث 

، أما مهارات القراءة والكتابة معاً فقد حظيت بإهتمام أقل من قبل هذه البحوث مثل بحث  (2004)
  . Nist (2006) "نيست"

 "سكنراسي"مرحلة الإبتدائية ومنها بحث كما يلاحظ أن معظم هذه البحوث ركزت على تلاميذ ال
Rasinsk (1990)  رديجلد"و "إرنيسكون"وبحث" Iransquin & Deglder (1997)  سيب"وبحث" 

Sipe (1998)  وآخرين  "كاتز"وبحثCates et al (2003)  نيست"وبحث" Nist (2006).  فى
 "كولز"و "هاريز"حين ركز عدد قليل من هذه البحوث على البالغين وطلاب الجامعة مثل بحث 

Harris & Qualls (2000)  هيرمان"وبحث" Herman (2003)  مالونى"و "هولمز"وبحث "
Holmes & Malone (2004) هاين"و "أوان" وبحث" Oanh & Hien (2006).   

ومن المهارات التى ركزت عليها هذه البحوث مهارة الطلاقة فى القراءة كما فى بحث 
 "سيب"وبحث  Ann (1993) "آن"ومهارة فهم المقروء كما فى بحث  Rasinsk (1990)"راسينسك"

Sipe (2000)  كولز"و "هاريز"وبحث" Harris & Qualls (2000)  ومهارات توظيف القواعد
والتراكيب اللغوية، الطلاقة فى التحدث ، والقدرة على التعبير بشكل طبيعى غير متكلف كما فى بحث 

ومهاة التعرف على الكلمات ونطقها نطقاً صحيحاً كما فى  Oanh & Hien (2006)"هاين" و "أوان"
ارة كتابة الكلمات كتابة صحيحة إملائياً وهجائياً كما بالإضافة إلى مه Nist (2006) "نيست"بحث 

 & Holmes "مالونى" و"هولمز"وبحث  Cates & Jackson (2003) جاكسونو  "كاتز"فى بحث 

Malone (2004) . نيست" وبحث" Nist (2006) تعادل  إلىتوصلت نتائج بعض هذه البحوث  و
 Rasinsk (1990) راسينسكلأخرى كما فى بحث ستراتيجيات االاإستراتيجية التسميع أو فنياتها مع 

فى حين توصلت نتائج بعض  . Nist (2006) "نيست"و بحث  Straeter (1993) رتيرستوبحث 
البحوث الأخرى إلى تفوق فنيات أو طرق التسميع المختلفة المتبعة فى هذه البحوث على الفنيات 

 Cates جاكسونو  "كانز"وبحث   Sip (1998)"سيب"وبحث  Ann (1993) "آن"الآخرى مثل بحث 

& Jackson (2003)  نيست"وبحث" Nist (2006)  اهتمإلا أنه لم يوجد من بين هذه البحوث من 
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فيما عدا بحث كل من  مهارات القراءة والكتابة. وأثرها على الفروق بين طرق التسميع المختلفة  ببحث
العلاقة بين التسميع المحافظ والتسميع  ببحثالذى اهتم  Harris &Quails (2000) "كولز"و "هاريز"

  الطرق المستخدمة فى البحث الحالى. عن فتانمختل تانالمفصل وفهم المقرؤ وهما طريق
العلاقة بين حفظ القرآن الكريم والذاكرة وكل من مهارتى القراءة الجهرية تناولت البحوث التى ثالثاً: 

  والكتابة: 
 Wagner & Abd el hamied lofty, (1983) "عبد الحميد لطفى"و "وجنر"اهتم بحث 

واعتمد البحث على المنهج المقارن بين تلاميذ المدارس  بالكشف عن دور الاستظهار فى تعلم القراءة .
القرآنية فى كل من اليمن والسنغال وأظهرت نتائج البحث أن مهارات القراءة لنص مثل القرآن الكريم 

الشفهية واعتماداً على الحفظ والاستظهار الروتينى تنتقل لمادة والتى يتم تعلمها من خلال التلاوة 
  القراءة التى يتم انتقاؤها للفصول الدراسية الحديثة.

) إلى التعرف على أثر تعلم بعض العلوم الدينية ١٩٩٠( "عبد الباسط خضر"وهدف بحث 
وتكونت العينة من  (قرآن أو فقه أو توحيد) أو جميعها مجتمعة على مستوى النمو اللغوى للطفل،

) ١٨٥من الصف الرابع الإبتدائى تم تصنيفهم إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى ( اً ) تلميذ٤١٥(
) ١٣٠المجموعة الثانية (،  تلميذاً ممن لم يلتحقوا بجمعيات تحفيظ القرآن ويدرسوا بالمدارس المصرية

) ١٠٠ولهم المدرسة، أما المجموعة الثالثة (تحفيظ القرآن الكريم قبل دخ ممن التحقوا بجمعيات تلميذاً 
تلميذ من المصريين الذين يتلقون الدراسة الإبتدائية منذ بدايتها بالمدارس السعودية، طبق عليهم مقياس 
مستوى النمو اللغوى وأظهرت نتائج إختبار (ت) وجود فروق دالة إحصائية بين متوسطات درجات 

رجات المجموعة الثانية فى مستوى النمو اللغوى وابعاده ( الفهم تلاميذ المجموعة الأولى، ومتوسطات د
والقدرة على التذكر) عدا بعد  –وإدراك العلاقات اللفظية  -القواعد والهجاء -طلاقة الكلمات - اللغوى

الأولى والثالثة  الاستدلال اللغوى وهذه الفروق لصالح المجموعة الثانية كما وجدت فروق بين المجموعة
رتباطية والاستدلال اللغوى، كما لابعاده عدا بعدى الطلاقة األثالثة فى مستوى النمو اللغوى و لصالح ا

أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين الثانية والثالثة فى مستوى النمو اللغوى وأبعاده 
  الثانية.عدا بعدى الطلاقة الارتباطية والاستدلال اللغوى وجدت الفروق لصالح المجموعة 

) الكشف عن العلاقة بين حفظ القرآن الكريم ١٩٩١( "عقيلانمحمد موسى "واستهدف بحث 
 ( عددها لدى عينة من تلاميذ الصف السادس الأبتدائى بلغ  وتلاوته ومستوى الأداء لمهارات القراءة

للتلاوة وأخر قراءة صامته، واختبار  وءة اختبارات هى اختبار فهم المقر ) تلميذ قدمت لهم أربع١٠٠
رتباط بين درجات لالحفظ القرآن الكريم بالإضافة إلى اختبار القراءة الجهرية وتم حساب معامل ا

من جهة أخرى  وءرتى القراءة الجهرية وفهم المقر التلاميذ فى حفظ القرآن الكريم وتلاوته من جهة ومها
آن الكريم وتلاوته ومستواهم فى ) بن مدى حفظ التلاميذ القر ٠.٩٨وتبين وجود علاقة ارتباط قوية (
  مهارتى القراءة الجهرية والصامته.
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 تي) التعرف على أثر القرآن الكريم فى تنمية مهار ١٩٩١( "يامسالمغسعد "وحاول بحث 
) تلميذاً من الصف السادس ١٢٠بتدائية، وتكونت العينة من (لاالقراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة ا

) ٣٠ن مدارس التعليم العام، واثنتان من مدارس تحفيظ القرآن الكريم بمعدل (من أربع مدارس اثنتان م
قدم لهم اختبار فى القراءة وأخر فى الكتابة وأظهرت نتائج اختبار (ت) أن تلاوة  ةمن كل مدرس تلميذاً 

مما القرآن الكريم وحفظه ودراسته أسهمت فى تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف السادس 
مكن التلاميذ فى مدارس تحفيظ القرآن الكريم من الحصول على درجات أعلى من متوسط أقرانهم فى 

  مدارس التعليم العام فى اختبارى القراءة والكتابة.
الفروق فى مهارات القراءة والإملاء بين  بحث) ١٩٩١( "اركندىيهانم "واستهدف بحث 

رس العادية فى الصف الرابع الإبتدائى، وتكونت العينة من تلميذات مدارس تحفيظ القرآن الكريم والمدا
) تلميذه من المدارس العادية طبقت عليهم اختبارات ٧٠) تلميذه من مدارس تحفيظ القرآن الكريم، (٤٨(

التحصيل الموضوعية لقياس المهارات المطلوبة فى الصف الرابع فى القراءة والإملاء والحساب، ودلت 
لى وجود فروقاً دالة فى مهارتى القراءة والإملاء بين تلميذات مدارس تحفيظ القرآن نتائج اختبار (ت) ع

  الكريم وتلميذات المدارس العادية لصالح المجموعة الأولى.
) ببحث العلاقة بين حفظ القرآن الكريم وإتقان المهارات ١٩٩١( "شعبان عبد القادر غزالة"وقام 

) ٤٠٥لاميذ الصف السادس الإبتدائى بالأزهر بلغ عددها (للغة العربية لدى عينة من ت الأساسية
فى جانب القراءة مهارات التعرف والفهم، وفى جانب الكتابة مهارات  شملطبق عليهم اختباراً  تلاميذ

% من التلاميذ الذين حصلوا ٨٣الكتابة بمعنى الرسم الإملائى والخط ودلت نتائج البحث على أن 
  الإختبار ممن حفظوا أكثر من نصف القرآن الكريم.% من درجات ٥٠على أكثر من 

) التعرف على أثر أحكام تجويد القرآن فى تنمية مهارات ١٩٩٤( "سيد السايح"وحاول بحث 
) ٥٠ونت العينة من (القراءة الجهرية عند طلاب الفرقة النهائية بشعبة اللغة العربية بكلية التربية وتك

مسبقة عن أحكام التجويد، تم تدريبهم على برنامج لأحكام التجويد من ليست لديهم فكرة وطالبة م اطالب
نص قرآنى لتقييم الطلاب فى أحكام  إلىوقدم لهم اختبار القراءة الجهرية قبل وبعد البرنامج، بالإضافة 

تبار عموماً وقراءتهم فى القرآن الكريم وأظهرت نتائج اخ التجويد واختبار العلاقة بين قراءتهم الجهرية
القبلى والبعدى ذات دلالة إحصائية لصالح الإجراء البعدى للاختبار،  ) أن الفروق بين الإجراءين(ت

) بين درجات ا لطلاب فى مهارات القراءة الجهرية ودرجاتهم ٠.٨٧ر= كما وجدت علاقة ارتباط قوية (
  فى أحكام التجويد.

حفظ القرآن الكريم  ) الكشف عن العلاقة بين مدى١٩٩٤( "وضحى السويدى"واستهدف بحث 
أخرى لدى عينة من تلاميذ  وتلاوته من جهة ومستوى الأداء لمهارات القراءة الجهرية والكتابة من جهة

 منأعمارهم  امتدت) تلميذة ١٠٠) تلميذ، (١٠٠وتلميذات الصف الرابع الإبتدائى، وتكونت العينة من (
لقرآن الكريم، واختبار التلاوة، واختبار ) سنوات قدمت لهم أربعة اختبارات هى اختبار حفظ ا١٠-٩(
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للقراءة وأخر للكتابة يتألف من شقين هما الإملاء والتعبير الإنشائى وأظهرت نتائج البحث وجود علاقة 
ارتباط قوية بين حفظ القرآن الكريم والقراءة الجهرية كما أظهرت النتائج علاقة ارتباط قوية بين حفظ 

  تهم على الكتابة.التلاميذ للقرآن الكريم وقدر 

أثر حفظ القرآن الكريم وتلاوته على تنمية كل  بحث) إلى ١٩٩٥( "عوض ةفايز "هدف بحث 
من مهارات القراءة الجهرية والإملاء والتعبير الكتابى لدى تلاميذ التعليم الأساسى وتكونت العينة من 

مثلها  و ى من التعليم العاممن الصف الثانى الإعداد ة) تلميذ١٠٠على النحو التالى ( ة) تلميذ٤٠٠(
الصف الثالث الإعدادى من التعليم العام ومثلها  نم ة) تلميذ١٠٠من مدارس تحفيظ القرآن الكريم و (
اختبار القراءة الجهرية ، (قدمت لكل صف ثلاثة اختبارات هى  ،من مدارس تحفيظ القرآن الكريم

العربى " الإملاء" وأظهرت النتائج وجود فروق واختبار فى مهارات التحرير  ،واختبار التعبير الكتابى
دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعتين فى الصف الثانى الإعدادى (تحفيظ القرآن ، التعليم 

المجموعتين فى  بينفى اختبار القراءة الجهرية لصالح تلميذات تحفيظ القرآن كما وجدت فروق  العام)
ظ القرآن الكريم ووجدت الفروق نفسها لصالح مجموعة تحفيظ التعبير الكتابى لصالح مجموعة تحفي

القرآن الكريم أيضاً فى مهارات التحرير البعدى كما وجدت أيضا نفس الفروق بالنسبة للصف الثالث 
الإعدادى فى كل من القراءة الجهرية والتعبير الكتابى ومهارات التحرير العربى لصالح مجموعة مدارس 

  .تحفيظ القرآن الكريم

فاعلية حفظ القرآن الكريم على بعض  بحث) ١٩٩٩( "سهام محمد على"واستهدف بحث 
مهارات الأداء والفهم فى القراءة الجهرية لدى عينة من تلاميذ الصف الخامس الإبتدائى، واقتصرت 

من الحافظين فقط للقرآن الكريم بدءاً من الجزء الأول وحتى  اتميذ وتلميذ) تلا١١٠العينة على (
جزاء العشرة الأخيرة من القرآن الكريم طبق عليهم اختبار القراءة الجهرية مع الاستعانة ببطاقات الأ

وأظهرت النتائج علاقة ارتباط قوية بين  رصد الأخطاء الخاصة بالأداء والفهم فى القراءة الجهرية .
ة بين درجة حفظ درجة حفظ التلميذ للقرآن الكريم ومهارات الفهم كما أظهرت النتائج علاقة عكسي

  التلميذ للقرآن الكريم وعدد الأخطاء فى الأداء أى كلما زادت درجة حفظه قل عدد أخطائه.

) فقد هدف إلى الكشف عن علاقة التعليم ٢٠٠٢( "العربى عطاء االله قويدرى"أما بحث 
الأولى يمثلها  واعتمد البحث على المنهج المقارن بين فئتين من التلاميذ الفئة التلميذالقرآنى بذاكرة 

) تلميذاً والفئة الثانية يمثلها التلاميذ الذين لا يرتادون ٤٥التلاميذ الذين يرتادون الكتاب وعددهم (
بتدائية كونها القاسم المشترك بين الاالعينة من إحدى المدارس  اختيار) تلميذاً وتم ٤٥الكتاب وعددهم (
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والتربية الإسلامية وأوضحت نتائج اختبار (ت) الفئتين، طبق عليهم اختبار تحصيلى فى المحفوظات 
وجود فروق بين التلاميذ الذين يرتادون الكتاب والذين لا يرتادونه من ناحية تذكر المعلومات فى المواد 
اللغوية ( التربية الإسلامية والمحفوظات) ، وأن التلاميذ الذين يرتادون الكتاب أفضل من التلاميذ الذين 

ندماج، وتبين أن للتعليم لاحية (العمل ، الحفظ، الاستيعاب، الاهتمام، والتكيف، الا يرتادونه من نا
  .التلميذعلى ذاكرة  ايإيجاب اً القرآنى أثر 

  تعليق على بحوث هذا المحور

يتضح من العرض السابقة أن جانباً قليلاً من هـذه البحـوث ركـز علـى العلاقـة بـين حفـظ القـرآن 
عبــد الباســط ") بالإضــافة إلــى بحــث ٢٠٠٢( "االله قويــدرى العربــى عطــاء" الكــريم واداء الــذاكرة مثــل بحــث

باعتبارهـا احـد علـى القـدرة علـى التـذكر  ايـإيجاب اً ) الذى أظهر أن لحفظ القرآن الكريم أثر ١٩٩٠" (خضر
ابعاد النمو اللغوى ، فى حين ركز الجانب الأكبر من هذه البحوث على العلاقة بين حفظ القـرآن الكـريم 

  الكتابة . و ى الأداء لمهارات القراءة ومستو 

عينتهــا مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيـــة  اختيــاركمــا يتضــح أيضــا تركيــز البحــوث الســابقة علـــى 
) أختـارت عينتهـا مـن الصـفين الثـانى والثالـث الإعـدادى ، ١٩٩٥( "فـايزة عـوض"تحديدا فيما عدا بحـث 

عـة ، وفيمـا يتعلـق بحجـم العينـة يتضـح أن هـذه الذى اختار عينتـه مـن طـلاب الجام "سيد السايح"وبحث 
) ولا ١٩٩٤(، "ســيد الســايح"كمــا فــى بحــث  اً ) فــرد٥٠البحــوث حرصــت علــى الا يقــل حجــم العينــة عــن (

  .)١٩٩٠) كما فى بحث (عبد الباسط خضر ، ٤١٥يزيد عن (

أمـــا مـــن حيـــث الأســـاليب لإحصـــائية المســـتخدمة فيتضـــح أن الأســـلوب الإحصـــائى الـــذى شـــاع 
دلالــة الفــروق ، فــى حــين اســتخدم عــدد قليــل مــن  لدراســةمه بــين هــذه البحــوث هــو اختبــار (ت) اســتخدا

لدراســة العلاقــة بــين مســتوى حفــظ القــرآن الكــريم ومســتوى  "بيرســون"المحــور معامــل ارتبــاط  ابحــوث هــذ
) ١٩٩١الأداء لمهــارات القــراءة وحــدها أو لمهــارات القــراءة والكتابــة معــا مثــل بحــث (موســى عقــيلان ، 

  ).  ١٩٩٤وبحث (وضحى السويدى ، 

يتعلـق بتـأثير حفـظ القـرآن الكـريم علـى  فيمـاوبالنسبة لنتائج هذه البحوث فقد اتسقت هذه النتائج 
بحـث  أداء الذاكرة حيث أشارت هذه البحوث إلى وجود اثر إيجابى لحفظ القرآن الكريم على الذاكرة مثـل

)، وفيمـا يتعلـق بالعلاقـة بـين ٢٠٠٢ قويـدرى ، الله) وبحث ( العربى عطـا ا١٩٩٠ (عبد الباسط خضر ،
أشــارت كــل البحــوث الســابقة وبــلا  ةحفــظ القــرآن الكــريم ومســتوى الإداء لمهــارتى القــراءة الجهريــة والكتابــ

القــراءة الجهريــة والكتابــة اســتثناء إلــى وجــود علاقــة ارتبــاط قويــة بــين حفــظ القــرآن الكــريم ونمــو مهــارات 
  وق دائما لصالح الحافظين للقرآن الكريم فى مقابل غير الحافظين . ، ولذا جاءت الفر اً دتحدي
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ن آالطــرق التــى تــم بهــا حفــظ القــر  بحــثإلا أن هــذه البحــوث الســابقة لــم يكــن موضــع اهتمامهــا 
  الكريم أو علاقة هذه الطرق بسعة الذاكرة او مهارتى القراءة الجهرية والكتابة . 

  على البحوث السابقة: عام تعليق

 ة للهدف :بالنسب  
أو أحــد بشــكل عــام هــدفت معظــم البحــوث الســابقة إلــى التعــرف علــى كفــاءة اســتراتيجية التســميع   

طرقها من خلال مقارنتهـا بإسـتراتيجيات أخـرى، ودراسـة أثرهـا علـى بعـض المتغيـرات مثـل سـعة الـذاكرة، 
  مهارات القراءة والكتابة.

  : بالنسبة للعينة  
حـوث السـابقة فتجـد فـى بعـض البحـوث ان حجـم العينـة كـان تنوعت العينـات المسـتخدمة فـى الب  

حيـث اقتصـر البحـث علـى فـرد  Ericsson et al (2004( "إريكسـون" وآخـرين صـغيرا جـدا مثـل بحـث
 Niest (2006( "نيسـت" صاحب الذاكرة الاستثنائية ، او اكثر قلـيلا كمـا فـى بحـث ""Rajanواحد هو 

 تلميـــذا كمـــا فـــى بحـــث ١١بحـــوث الأخـــرى قلـــيلا فبلغـــت ) تلاميـــذ وزادت فـــى بعـــض ال٦بلغـــت العينـــة (
، وبعـض البحـوث كـان حجـم العينـة فيهـا كبيـر جـدا مثـل  Conners et al (2001( "كـونرز" وآخـرين

من مدارس التعليم العام ، وبعـض البحـوث كـان حجـم  ةتلميذ ٤٠٠) بلغت ١٩٩٥فايزة عوض ، بحث (
  وطالبة. اً ) طالب٥٠) بلغت (١٩٩٤(  حمدان"سيد "بحث العينة وسط بين هذه وتلك مثل 

  العينـة  ضـمتأما من حيـث المرحلـة العمريـة فقـد اختلـف العمـر الزمنـى والمرحلـة الدراسـية حيـث
فئتــين عمــريتين إحــداهما مــن الشــباب  Craik & Masani (1969) "كريــك" "ومــازنى" فــى بحــث

علــى فئــات  Holes & Malone (1990)"مــالونى"  ووالثانيــة مــن كبــار الســن ، وطبــق "هــولمز"
 )١٩٩٥"فــايزة عــوض" ( ت، فــى حــين قصــر ) ســنة ٢٦ – ١٧( مــنأعمــارهم  امتــدتعمريــة مختلفــة 

  جتنتـــــــاج" "الإعداديـــــــة ، أمـــــــا المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة فطبـــــــق عليهـــــــا ةعلـــــــى طـــــــلاب المرحلـــــــ اعينتهـــــــ
Guttentag, (1984) ، جتنتــاج واخــرون Guttentag et al (1987) بوركوســكي واخــرون 

Borkowski et al (1987 بيبكو واخرين، Bebko et al(1998)  وغيرهم ، ونال الصـف الرابـع
 الابتدائى النصيب الأوفر من هذه البحوث اكثر من الصفوف الأخرى.

  : بالنسبة للأدوات  
"ممـدوح مجردة مثل  اً استخدمت بعض البحوث لقياس سعة الذاكرة مقاطع عديمة المعنى وألفاظ  
وبعضـها اسـتخدم  Ericson et al (2004)وآخـرين  "إريكسـون" رقـام مثـلوقـوائم مـن الأ) ١٩٩٤غانم" (

  مثــــــــــــــــــــــــــل "إليــــــــــــــــــــــــــك" و "ســــــــــــــــــــــــــيجال" كلمــــــــــــــــــــــــــات ذات مقطــــــــــــــــــــــــــع واحــــــــــــــــــــــــــد وذات مقطعــــــــــــــــــــــــــين
 Alike & Seigel (1976)  بيكـو" وآخـرين مثـل اً وصـور" Bebko et al (1998) ، كـوان" وآخـرين" 

Cowan et al (1991) ١٩٨٠( "جــابر النجــار"ثــل وكلمــات م وأشــكالاً  اً وبعضــها اســتخدم أرقامــ (
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، Bandura & Bachicha (1974)شفرات لغوية ذات معنى مثل "باندورا"و"بيتشكا" وبعضها استخدم 
أما الأدوات المستخدمة فى قياس مهـارات القـراءة الجهريـة والكتابـة فاعتمـدت علـى الاختبـارات وبطاقـات 

  خطاء.لأالملاحظة لرصد ا
  ساليب الاحصائية :لألبالنسبة 
 Palmer & Ornstin (1971) "بــالمر" و"أورنشــتين" عضــها اســتخدم تحليــل التبــاين مثــلب  

 ، Hayes & Rosner (1975) روزنـر""و ""وهـايز، Meunier et al (1974( ميـونر" وآخـرين"و
وبعضها اسـتخدم  Cowan et al (1991)كوان" وآخرين"و ، Reichhar et al (1975) ريتشهارت""و

 "ســـيد الســـايح") ، ١٩٩١( "هـــانم ياركنـــدى") ، ١٩٩٠( "عبـــد الباســـط خضـــر"ل ) مثـــt-testاختبـــار ت (
) وبعضـــها اســــتخدم معامـــل ارتبــــاط ٢٠٠٢( ") ، العربــــى عطـــاء االله١٩٩٩(  "ســـهام عبـــده") ، ١٩٩٤(
ســـهام ") ، ١٩٩٤( الســـويدى"وضـــحى ") ، ١٩٩١( "المغامســـى") ، ١٩٩١(  "عقـــيلان"مثـــل  "بيرســـون"

  ).١٩٩٩(  "عبده
  

  نتائج :بالنسبة لل

فـروق دالـة بـين التسـميع  وجـود الـى Reichhar et al (1975) "ريتشـهارت" وآخـرون توصـل
 Guttentag "جتينتـاج" وآخـرين التراكمى والتسميع التراكمى العنقودى لصـالح التراكمـى ، واظهـر بحـث

et al (1987) ميين ، فروقــا دالــة بــين المســمعين التــراكميين ومســمعى الكلمــة الواحــدة لصــالح التــراك
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــث   "ماســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكويورى" واظهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر بحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 Mac Quarrie (2002)  تفوق فنية التسميع الزائد على كل من التدريب والممارسة التقليدية والتـدريب
 "نيسـت" الموازى فى الاحتفاظ ، وتفوق التدريب والممارسة التقليدية على التدريب الموازى ، كما اظهـرت

Nist (2006) الفنيـات الاخـرى فـى الاحتفـاظ والتعـرف علـى الكلمـة "مـن  تفوق فنية التسميع الزائـد علـى
التدريب والممارسة التقليدية امـا مـن حيـث الكتابـة فلـم  فنية من حيث الكفاءة فقد تفوقت أماحيث الفاعلية

فـروق  إلـى Niest (2006)"ونيسـت"  ، Cates & Jackson (2003) "كـاتز" و"جاكسـون" يتوصـل
فنيـة  أن إلـى Sabrenai (1994) "سـبرينا" لهجاء ، فـى حـين توصـلدالة بين المجموعات فى مهارات ا

  التسميع احد الفنيات التعليمية التى اظهرت تحسنا ملحوظا فى مهارات التعبير الكتابى الوظيفى لعينته.

  : فى ضوء ما توصلت اليه البحوث السابقة يمكن صياغة فروض البحث الحالى على النحو التالى  

دلالة إحصائية فى سعة الذاكرة ترجع إلى اختلاف طرق حفظ القـرآن الكـريم بـين  توجد فروق ذاتلا -١
مجموعــة الحفــظ  -مجموعــة الحفــظ الجمعــى -مجموعــات الحفــظ الثلاث(مجموعــة الحفــظ التسلســلى

  دائى.الابتالمقسم) لدى تلاميذ الصف الرابع 
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إلــى اخــتلاف طــرق حفــظ  توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــى مهــارات القــراءة الجهريــة ترجــع لا -٢
المقســم) لــدى تلاميــذ الصــف  –الجمعــى  -القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى

  .الابتدائي الرابع

لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية فـــى مهـــارات الخـــط والإمـــلاء ترجـــع إلـــى اخـــتلاف طـــرق حفـــظ  -٣
المقســم) لــدى تلاميــذ الصــف  -معــىالج -القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى

  بتدائى.الاالرابع 

بير الكتابى الإبداعى ترجع إلى إخـتلاف طـرق علا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مهارات الت - ٤
المقســـم) لـــدى تلاميـــذ  -الجمعـــى –حفـــظ القـــرآن الكـــريم بـــين مجموعـــات الحفـــظ الـــثلاث التسلســـلى 

  بتدائىالاالصف الرابع 
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  الفصل الرابع 
  الطريقة والإجراءات

  مقدمة: 

  البحث وإجراءاته على النحو التالي: طريقةيتناول هذا الفصل 

فــي  الابتــدائى الصــف الرابــع تلميــذللوقــوف علــى الطــرق التــي غالبــاً مــا يتبعهــا  لاً إعــداد بروتوكــو 
  الكريم. حفظ القرآن

 رابع الابتدائي، ووضعها في قائمـة مبدئيـة تحديد طرق حفظ القرآن الكريم المناسبة لتلاميذ الصف ال
  تمهيداً لتحكيمها، ثم وضعها في صورتها النهائية بعد التحكيم.

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ىإعداد اختبار لقياس سعة الذاكرة لد 

  تحديد مهارات القراءة الجهرية المناسبة لتلاميذ الصف الرابـع الابتـدائي، ووضـعها فـي قائمـة مبدئيـة
 مهيداً لتحكيمها، ثم وضعها في صورتها النهائية بعد التحكيم.ت

 هـؤلاء التلاميـذ، والمقارنـة بـين مجموعـات البحـث  ىإعداد اختبار القراءة الجهرية لقياس مهاراتها لـد
المقســم) فــي مهــارات القــراءة الجهريــة فــي ضــوء مــا  -الجمعــي -الــثلاث (مجموعــة الحفــظ التسلســلي

 تبار.تسفر عنه نتائج هذا الاخ

 إلـــى  ىالبحـــث الحـــالتحديـــد مهـــارات الكتابـــة المناســـبة لتلاميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي وتنقســـم فـــي
  قسمين:

  ويضم مهارات الإملاء والخط العربي. القسم الأول:

  ويضم مهارات التعبير الكتابي الإبداعي. القسم الثاني:

 لابتدائي ووضعها فـي قائمـة مبدئيـة تحديد مهارات الإملاء والخط المناسبة لتلاميذ الصف الرابع ا
  تمهيداً لتحكيمها ثم وضعها في صورتها النهائية بعد التحكيم.

  ـــار الإمـــلاء ـــثلاث وهـــي والخـــط إعـــداد اختب ـــين مجموعـــات البحـــث ال ـــة ب لقيـــاس مهاراتهـــا والمقارن
مجموعــة الحفــظ المقســم) فــي مهـــارات  -مجموعــة الحفــظ الجمعـــي -(مجموعــة الحفــظ التسلســلي

 اربي ضوء نتائج هذا الاختالإملاء ف

  تحديــد مهــارات التعبيــر الكتــابي الإبــداعي المناســبة لتلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ووضــعها فــي
 م.يقائمة مبدئية تمهيداً لتحكيمها ثم وضعها في صورتها النهائية بعد التحك
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 ين مجموعـات البحـث هؤلاء التلاميـذ والمقارنـة بـ ىإعداد اختبار التعبير الكتابي لقياس مهاراته لد
 الكتابي في ضوء ما تسفر عنه نتائج هذا الاختبار. ريبعتالثلاث في مهارات ال

 عات البحث للوقوف على علاقتهـا بسـعة الـذاكرة وكـل مـن و ق طرق الحفظ الثلاث على مجميتطب
مــن خــلال التصــميم التجريبــي لعينــة  ىعينــة البحــث الحــال لــدى مهــارتي القــراءة الجهريــة والكتابــة

 بحث.ال

  وفيما يلي تفصيل لما سبق:

  أولاً: إعداد بروتوكول حول طرق حفظ القرآن الكريم المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي

كتابـة طـرق الحفـظ التـي  متم تقديم سؤال مفتوح لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ليصـف كـل مـنه
  نص السؤال كالتالي:يتبعها غالباً في حفظه المقرر الجديد من الآيات "اللوح" و 

القـرآن وحفـظ مـن صف بالتفصيل الخطوات التي تتبعها أنت غالباً عند دخولك في سورة جديدة 
اللوح الأول منها موضحاً كيفيه حفظـك لهـذه الآيـات مـن بدايـة قراءتهـا علـى المحفـظ وتسـميعك أنـت لهـا 

  ثم قراءتها علي المحفظ غيباً.

  التالية:كما طلب من كل تلميذ تسجيل البيانات 

  اسمه:

  :  السورة التي وصل إليها في الحفظ

  عدد آيات اللوح:

وتــم توجيــه الســؤال للتلاميــذ مشــافهة حتــى لا يســاء فهمــه مــن قبــل التلميــذ ويعيــد كتابــة كلمــات 
قتـه فـي ريوتـم تحديـد سـورة جديـدة فـي سـؤال البروتوكـول ليصـف مـن خلالهـا التلميـذ ط،  السؤال كما هـي

ين طريقــة مراجعتــه للماضــي (الســور التــي ســبق حفظهــا) والآيــات الجديــدة التــي الحفــظ حتــى لا يخلــط بــ
  يحفظها لأول مرة.

  ملحوظة:

ـــيهم الباحثـــة شـــفوياً وحـــددت  التلاميـــذ غيـــر القـــادرين علـــى الوصـــف بأنفســـهم كتابـــة اســـتمعت إل
  هم في الحفظ.تطريق

ة وتحليـــل كتابـــات وبعـــد الانتهـــاء مـــن الإجابـــة عـــن ســـؤال البروتوكـــول تـــم تجميـــع أوراق الإجابـــ
السـابقة  البحـوث الـى التلاميذ ووجد أن من بيـنهم مـن يتبـع أكثـر مـن طريقـة وعـددهم قليـل جـداً وبـالرجوع

والمراجــع والكتــب التــي تناولــت طــرق الحفــظ بصــفه عامــة وطــرق حفــظ القــرآن الكــريم بصــفة خاصــة تــم 
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مـن طـرق الحفـظ وهـي (طريقـة  يف كتابات التلاميذ إلى ثلاثة أقسام يعبر كل قسم منهـا عـن طريقـةنتص
  طريقة الحفظ المقسم). -طريقة الحفظ الجمعي -الحفظ التسلسلي

ان تمهيــداً لعرضــها علــى الســادة المحكمــين المتخصصــين يتــم وضــع هــذه الطــرق الــثلاث فــي اســتب ثانيــاً:
 تلاميـذ ىها لحفـظ القـرآن الكـريم لـدتمناسـب ىمها والوقوف علـى مـديوالخبراء في هذا المجال لتحك

  على: واشتمل الاستبيان فى صورته الأوليةي الابتدائالصف الرابع 

  مقدمة لتعريف المحكم بعنوان البحـث، والمرجـو منـه عملـه، مـع حريـة إضـافة أو حـذف أو تعـديل
  ما يراه مناسباً.

 ثلاث استجابات هي: هـذه الطريقـة لحفـظ القـرآن  ةكل طريق مثلاث طرق لحفظ القرآن الكريم وأما
غيـر مناسـبة) لتلاميـذ الصـف الرابـع الابتـدائي، وذلـك ، مـا  حـد يالـاسـبة جـداً، مناسـبة الكريم (من

) أمـــام الاســـتجابة التـــي يراهـــا مناســـبة، مـــع وجـــود خانـــة رأيـــه بوضـــع علامـــة ( لإبـــداء المحكـــم
 )٤للملاحظات ملحق رقم (

اب نسـبتها تم رصد التكرارات لكل طريقة على حدة وحسـ الاستبيانوبتفريغ أراء المحكمين على 
  .المئوية والجدول التالي يوضح ذلك

ــــــثلاث ةمناســــــب ىمــــــد لالنســــــبة المئويــــــة لأراء المحكمــــــين حــــــو  )٥(جــــــدول    طــــــرق الحفــــــظ ال
  ).٨(ن =  الإبتدائى لتلاميذ الصف الرابع مقسم) -جمعى -( تسلسلى

 الطريقة النسبة المئوية للتحكيم

 التسلسلي %١٠٠

  الجمعي  %١٠٠

  المقسم  %٨٧.٥

ل الجــدول الســابق يتضــح أن المحكمــين أجمعــوا علــى أن هــذه الطــرق مناســبة لتلاميــذ ومــن خــلا
  الصف الرابع الابتدائي.

للتعرف على أراء السادة المحكمين والمتخصصين فـي المجـالات المختلفـة:علم الـنفس التربـوي، 
ار يــيم حــول اختالمنــاهج وطــرق تــدريس اللغــة العربيــة والتربيــة الإســلامية وفــي مجــال تــدريس القــرآن الكــر 

، الكتابـــة) تـــم طـــرح  وهـــي (ســـعة الـــذاكرة، القـــراءة الجهريـــة ىغيـــرات البحـــث الحـــالتنـــص قرآنـــي لقيـــاس م
  أوافق والثانية لا أوافق.  ىمتغير خانتين الأولكل أمام ، و شتمل على متغيرات البحث الثلاثة يان ياستب
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قياس كل من سعة الذاكرة نص قرآني ل اري% على اخت٩٥وأوضحت نتائج التحكيم نسبة اتفاق 
  والقراءة الجهرية والكتابة

  ثالثاً: اختبار سعة الذاكرة:

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ىيهدف هذا الاختبار إلى قياس سعة الذاكرة لد

  مكونات الاختبار:

هذا الاختبار عبارة عن عشر آيات من سورة الشعراء من الجزء التاسع عشر مـن القـرآن الكـريم 
) ويضم خمس وأربعين كلمة تكررت فيها خمـس (مفـردات) فـي مواضـع ٢٢٦إلى الآية  ٢١٧لآية (من ا

 "أنهـم"مـرتين ،  "كل"نزل" مرتين، " تمرتين  "إلى"كررت ثلاث مرات ت " على" مختلفة أكثر من مرة مثل 
  مرتين.

  ار هذه الآيات تحديداً:يأسباب اخت

  رة المفحوصين قبل ذلك.بت لم تمر بخيتطلب قياس سعة الذاكرة ضرورة البحث عن مفردا .١

التلاميـــذ حـــول الطـــرق التـــي  بروتوكـــولاتأوضـــحت نتـــائج الدراســـة الاســـتطلاعية وتحليـــل نتـــائج  .٢
يفضـــلونها فـــي حفـــظ القـــرآن الكـــريم والتـــي طلـــب مـــنهم فيهـــا كتابـــة اســـم أخـــر ســـورة وصـــل إليهـــا 

توكـول و ر البمشـاركين فـي المفحوص في الحفظ، وتبين أن آخر ما وصل إليه أكثر أفـراد العينـة ال
"من حيث الكـم هـو سـورة القصـص "ويسـير اتجـاه الحفـظ لكـل أفـراد العينـة بدايـة مـن سـورة النـاس 

) أي حـوالي حزبوفي اتجاه "سورة البقرة" وسورة القصص تبعد عن سورة الشعراء بما يقرب من (
 في معظم طبعات المصحف. سبع صفحات ونصف

لرابـــع الابتــدائي دراســة هـــذه الآيــات ضـــمن مقــررات المنـــاهج كمــا أنــه لـــم يســبق لتلاميـــذ الصــف ا .٣
 الدراسية في مادة اللغة العربية أو التربية الدينية الإسلامية.

كمــا أن ســورة الشــعراء والآيــات المختــارة تحديــداً تتميــز بقصــرها، وتشــتمل كــل آيــة علــى ثــلاث أو  .٤
 اضـم كـل منهـا عـددية ويمكن وضعها في شـكل قائمـة تشـتمل علـى وحـدات مجمعـ، أربع كلمات 

 من المفردات. يلاقل

الكلمات الواردة في هذا النص ليست بعيدة عن أذن التلميذ فيما عدا بعض الكلمات القلائل مثـل  .٥
قليـل مـن  لقـدرمل أن تكون جديـدة فقـط علـى الحـافظين تيهيمون والتي من المح -الغاوون -أفاك

 القرآن الكريم.

 الثلاث من خلاله. النص المختار يمكن تنفيذ طرق الحفظ .٦
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  وصف الاختبار:

 ىمـن ثـلاث نسـخ، النسـخة الأولـالاختبـار يتكـون و تم إعداد صورة مقترحة لاختبار سعة الذاكرة 
صــفحة؛ أمــا الصــفحة الأولــي  ةثنتــي عشــر اتشــتمل علــى  ،وتقــدم لمجموعــة الحفــظ التسلســلىنســخة (أ): 

سم وما يحفظه من القرآن الكـريم، طريقتـه فـي الا: فتنقسم لجزأين الأول منها يحتوي على بيانات التلميذ 
وتــاريخ التطبيــق والجــزء الثــانى خــاص بتعليمــات الإختبــار وتقــوم الباحثــة بتســجيل هــذه البيانــات  ، الحفــظ

والصــفحة الثالثــة تضــم الآيــة الأولــى والثانيــة، وتضــم الصــفحة الرابعــة  ىوالصــفحة الثانيــة بهــا الآيــة الأولــ
الثالثة وتضـم الصـفحة الخامسـة الآيـات: الأولـي والثانيـة والثالثـة والرابعـة وتضـم والثانية و  ىالآيات: الأول

الصفحة السادسة: الآيات الأربـع السـابقة ومعهـا الآيـة الخامسـة وتضـم الصـفحة السـابعة الآيـات السـابقة 
لســابعة، كلهــا مضــافاً إليهــا الآيــة السادســة، والصــفحة الثامنــة تضــم الآيــات الســابقة مضــافاً إليهــا الآيــة ا

وتضـــم الصـــفحة التاســـعة الآيـــات الســـابقة مضـــافاً إليهـــا الآيـــة الثامنـــة، وتضـــم الصـــفحة العاشـــرة الآيـــات 
الســابقة مضــافاً إليهــا الآيــة التاســعة، وتضــم الصــفحة الحاديــة عشــر الآيــات الســابقة مضــافاً إليهــا الآيــة 

ر كاملــة مجمعــة فــي عشــر علــى مفــردات الاختبــا مشــتملةالعاشــرة لتكــون بــذلك الصــفحة الحاديــة عشــرة 
وأربعـــين كلمـــة تـــم نســـخها كمـــا وردت بالمصـــحف الشـــريف، وفـــي كـــل صـــفحة تكتـــب  اآيـــات تضـــم خمســـ

الآيــات الســابقة بخــط عــادي أمــا الآيــة الجديــدة فتكتــب بخــط أكبــر وأوضــح، وعرضــت الآيــات علــى شــكل 
ارة لتتبع أداء التلميذ ) أما الصفحة الثانية عشر فهي عبارة عن استمأ-١٤ملحق ( ىقائمة في تتابع رأس

خلال الاختبار وتشتمل على خانتين الأولي بها رقم المحاولة، والثانية لتسجيل الزمن المستغرق فـي كـل 
  .محاولة

نسـخة (ب) تقـدم لمجموعـة الحفـظ الجمعـي تشـتمل علـى ثـلاث ورقـات، هى أما النسخة الثانية و 
المقدمـة  العشـر آيـات نفسـهاورقة الثانية تشتمل على بيانات التلميذ وتعليمات الاختبار، وال ىالورقة الأول

) أمـا ب-١٤لمجموعة الحفظ التسلسلي والتي تم نسخها أيضاً كمـا هـي مـن المصـحف الشـريف ملحـق (
لثالثـــة فهـــي عبـــارة عـــن اســـتمارة تتبـــع أداء التلميـــذ خـــلال الاختبـــار وتشـــتمل أيضـــاً علـــى خـــانتين االورقـــة 

  من المستغرق.الأولى رقم المحاولة والثانية الز 

وتشـــتمل النســـخة الثالثـــة نســـخة (ج) والمقدمـــة لمجموعـــة الحفـــظ المقســـم علـــى أربعـــة أجـــزاء فـــي 
الصــفحة الأولــي مــن الجــزء الأول كمــا فــي النســخة الأولــي والثانيــة، أمــا الصــفحة  ؛ ثــلاث عشــرة صــفحة

الثانية والصفحة الرابعة و  لىالأو  تانالثانية فيها الآية الأولي من الآيات العشر، والصفحة الثالثة بها الآي
والآيـة الثالثـة أمـا الصـفحة الخامسـة فتضـم الآيـات السـابقة مضـافاً إليهـا الآيـة  ةنيلأولى والثابها الآيتان ا

  الرابعة.
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ويبدأ الجزء الثاني بالآية الخامسة وحدها في الصفحة السادسة (الأولي من الجزء الثاني)، وفي 
مضـافاً  قتينضـمن الآيتـين السـابتالآية السادسة، أما الصـفحة الثامنـة فتالصفحة السابعة الآية الخامسة و 

  إليهما الآية السابعة.

 )مـــن الجـــزء الثالـــث ىالصـــفحة الأولـــ(ويبــدأ الجـــزء الثالـــث بالآيـــة الثامنـــة فـــي الصـــفحة التاســـعة 
لاث الأخيرة فتضم الآيات الث ةأما الصفحة الحادية عشر  التاسعةو  الثامنةوتضم الصفحة العاشرة الآيتين 

الآيات العشر مجمعة فـي قائمـة رأسـية كمـا فـي الصـفحة قبـل الأخيـرة  ةفقط، وتضم الصفحة الثانية عشر 
  ين.يعند مجموعة الحفظ التسلسلي، والصفحة الثالثة عشر والأخيرة مثل الأخيرة في المجموعتين الأخر 

  صدق الاختبار:

المحكمـــين المتخصصـــين فــــي تـــم عـــرض الاختبــــار فـــي صـــورته المبدئيــــة علـــى مجموعـــة مــــن 
مجــالات علــم الــنفس التربــوي والمنــاهج وطــرق تــدريس اللغــة العربيــة والتربيــة الدينيــة الإســلامية كمــا هــو 

  ) للتأكد من:١موضح بملحق (

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ىملاءمة الاختبار لقياس سعة الذاكرة لد ىمد  

 وجــاءت أراء المحكمــين حــول العناصــر ســلامة تعليمــات الاختبــار وصــحتها ووضــوحها،  ىمــد
  %.١٠٠السابقة بنسبة اتفاق 

  حساب الزمن اللازم لتطبيق اختبار سعة الذاكرة:

تلميـذاً مـن الحـافظين لـبعض أجــزاء  رعشـ ةتـم عـرض الاختبـار فـي صـورته النهائيـة علـى خمسـ
جموعـات الحفـظ من القرآن الكريم بالصف الرابع الابتدائي بمعدل خمسـة تلاميـذ مـن كـل مجموعـة مـن م

مفحـوص علـى حـده أن  لنـي لكـيتثتقسـيمي) وأعتبـر زمـن الاختبـار مفتوحـاً حتـى الجمعي، الالتسلسلي، (
ختبـار وهـي للايحفظ الآيات حفظاً تاماً ويستطيع استدعاءها كاملة بحيـث يحصـل علـى الدرجـة النهائيـة 

الصــحيحة فــي موضــعها ) درجــة حيــث قــدرت درجــة التلميــذ فــي الاختبــار بحصــر عــدد الاســتجابات ٤٥(
  درجة واحدة لكل استجابة صحيحة. ىالتسلسلي الصحيح فقط، وتعط

م أمكـن حسـاب هـوبحساب المتوسط الحسابي للزمن المستغرق مـن قبـل الخمسـة عشـر تلميـذاً كل
  ) دقيقة.٢٥.٥ق الاختبار وهو (يالزمن اللازم لتطب

  ثبات الاختبار:

عشر تلميذاً من الحافظين لبعض أجزاء مـن  عةستتم تطبيق الاختبار في صورته النهائية على 
ارهم عشــوائياً وطلــب مــن كــل تلميــذ حفــظ الآيــات حســب يــلابتــدائي تــم اختاالقــرآن الكــريم بالصــف الرابــع 

خمــس وعشــرين دقيقــة ونصــف بتعليمــات الطريقــة المعروضــة بهــا عليــه خــلال الــزمن المحــدد للاختبــار 
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اســيت) وكــذلك المحاولــة الأخيــرة للتســميع غيبــاً والتــي لتســميع علــى جهــاز تســجيل (كالت محــاولات جوســ
تقــدر مــن خلالهــا ســعة الــذاكرة، ثــم أعيــد تطبيــق الاختبــار بــنفس الطريقــة بعــد شــهرين مــن التطبيــق الأول 

قدر الإمكان) وبعد ذلك تـم حسـاب بعلى نفس الأفراد في نفس الزمن وفي نفس ظروف التطبيق الأول (
  لاميذ في التطبيق الأول والثاني من خلال معادلة الارتباط التاليةمعامل الارتباط بين درجات الت

      ر= 

  
ص: درجات التلاميذ في التطبيـق ، س: درجات التلاميذ في التطبيق الأول، ن: عدد أفراد العينة حيث:
  الثاني

دال  ارتبـــاطمعامـــل  وهـــو ٠.٦٢وبـــالتعويض فـــي المعادلـــة الســـابقة وجـــد أن معامـــل الارتبـــاط = 
   .بالنسبة لعينة البحث ختبارلامما يدل على ثبات ا )٠.٠١اً عند مستوى (إحصائي

  رابعاً: إعداد قائمة بمهارات القراءة الجهرية المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي:
  لتحديد مهارات القراءة الجهرية المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي تم الرجوع إلى: 

 تناولت القراءة بصفة عامة والقراءة الجهرية وتنمية مهاراتها بصفة خاصة. البحوث السابقة التي  
 ات المرتبطة بمجال القراءة الجهرية وتنمية مهاراتها.بيكتب تدريس اللغة العربية، والأد 

  أهـــداف تعلـــيم اللغـــة العربيـــة بصـــفة عامـــة، بخاصـــة مـــا يتعلـــق منهـــا بـــالقراءة فـــي الصـــف الرابـــع
 الابتدائي.

) لعرضـها علـى مجموعـة ٥ارات التي تـم التوصـل إليهـا فـي قائمـة مبدئيـة ملحـق (تم وضع المه
من الخبراء والمتخصصين في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية، علم النفس التربوي كمـا تـم عرضـها 

مناسـبة هـذه المهـارات  ىعلى موجهي ومعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية، بهدف التعرف على مـد
  )١( تلاميذ الصف الرابع ملحق ىلمستو 

  وقد احتوت القائمة على:
  مقدمة لتعريف المحكم بعنوان البحث، والمرجو منه عمله، مع حريـة إضـافة أو حـذف أو تعـديل مـا

  يراه مناسباً.
 ) مهارة، وأمام كل مهارة ثـلاث ١٣مهارات القراءة الجهرية التي تم التوصل إليها والتي بلغ عددها (

، غيـر مناسـبة) لتلاميـذ الصـف الرابـع إلى حد مـا هذه المهارة: (مناسبة جداً، مناسبةاستجابات هي 
) أمــام الاســتجابة التــي يراهــا مناســبة، مــع الابتــدائي وذلــك لإبــداء المحكــم رأيــة بوضــع علامــة (

  ها المحكميوجود خانة للملاحظات التي يبد

  نتائج التحكيم

  مجـ ص× مجـ س -ن مجـ س ص

  ٢(مجـ ص) -٢) (ن مجـ ص٢(مجـ س) -٢(ن مجـ س
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راء السادة المحكمين ورصـد آمن المحكمين، تم دراسة  بعد الانتهاء من التحكيم واسترداد القوائم
  عدد مرات التكرار التي حصلت عليها كل مهارة. وحساب استجاباتهم في كشوف تفريغ 

ة لتلاميذ مناسبة مهارات القراءة الجهري ىراء المحكمين حول مدلآالنسبة المئوية :  )٦جدول (
  ).١٩الصف الرابع الابتدائي(ن=

مسلسل المهارة لتحكيمالنسبة المئوية ل

 ١ نطق الكلمات والعبارات نطقاً صحيحاً  %٨٩.٤

  ٢  صحيحاً  اً نطق الحركات الطوال والحركات القصار نطق  %٨٦.٨
  ٣  إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة  %٩٤.٧
  ٤  لام (أل) إذا كانت شمسية ادغام  %٨٩.٤
  ٥  إظهار لام (أل) إذا كانت قمرية ونطقها بوضوح  %٩٢.١
  ٦  النطق في جمل كاملة المعني  %٧٨.٩
  ٧  تمثيل المعني بالصوت  %٦٨.٤
  ٨  نطق جمل تامة المعني بطلاقة دون تردد  %٧٨.٩

  ٩  يحسن السكوت عنده نىالوقوف عند القراءة على مع  %٧٦.٣
  ١٠  تجنب عيوب الإضافة  %٧٣.٦

  ١١  تجنب عيوب الإبدال  %٧٨.٩
  ١٢  تجنب عيوب التكرار  %٧٨.٩
  ١٣  عيوب الحذف تجنب  %٧٦.٣

مناسـبة لتلاميـذ  اتمن خلال الجـدول السـابق يتضـح أن المحكمـين أجمعـوا علـى أن هـذه المهـار 
  %)٩٤.٧%: ٦٨.٤الصف الرابع الابتدائي بدرجة تتراوح ما بين (

دوها مــن حيــث إعــادة الصــياغة، بــراء المحكمــين وملاحظــاتهم ومقترحــاتهم التــي ألآأمــا بالنســبة 
  لإضافة فتتضح فيما يلي:والتعديل، والحذف وا

بعض المحكمين أن بعض المهارات يجب إعادة صياغتها اللغويـة حتـى تصـبح أكثـر وضـوحاً  ىرأ (أ)
  ودقة ومن بين هذه المهارات ما يلي:



 الطريقة والإجراءات    الفصل الرابع

  ١١٢

 ) وتــنص علــى "نطــق الكلمــات والعبــارات نطقــاً صــحيحاً" تعــدل إلــى "نطــق الكلمــات ١المهــارة رقــم (
  عراب".نطقاً صحيحاً من حيث البنية والإ

 ) كاملة المعني "تعدل إلى "النطق في جمل تامة". على "النطق في جمله وتنص )٦المهارة رقم 

 ) وتــنص علــى "الوقــوف عنــد القــراءة علــى معنــي يحســن الســكوت عنــده". تعــدل إلــى ٩المهــارة رقــم (
 "الوقوف عند تمام المعني".

 ) راءة الكلمــات والجمـــل دون ) وتــنص علــى "تجنــب عيــوب الإضــافة" تعــدل إلــى "قــ١٠المهــارة رقــم
 إضافة".

 ) وتـــنص علـــى "تجنـــب عيـــوب الإبـــدال" تعـــدل إلـــى "قـــراءة الكلمـــات والجمـــل دون ١١المهـــارة رقـــم (
 إبدال".

 ) وتـــنص علـــى "تجنـــب عيـــوب التكـــرار" تعـــدل إلـــى "قـــراءة الكلمـــات والجمـــل دون ١٢المهـــارة رقـــم (
 .تكرار

 ) ل إلـــى "قـــراءة الكلمـــات والجمـــل دون ) وتـــنص علـــى "تجنـــب عيـــوب الحـــذف" تعـــد١٣المهـــارة رقـــم
  حذف.

اتفــق بعــض المحكمــين علــى أنــه يمكــن دمــج بعــض المهــارات فــي مهــارة واحــدة ومــن بــين تلــك  (ب)
  ) وتنصان على:٨) والمهارة رقم (٦المهارات ما يلي: المهارة رقم (

 نىالنطق في جمل كاملة المع.  
  هارة: "النطق في جمل تامة".ا في ممدمجه يتم دتردنطق جمل تامة المعني بطلاقة دون 

) وتـــنص علـــى "تمثيـــل المعنـــي بالصـــوت" أعلـــي مـــن ٧بعـــض المحكمـــين أن المهـــارة رقـــم ( ىرأ (ج)
  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، فتم حذفها. ىمستو 

  )٦وتمت صياغة القائمة في شكلها النهائي ملحق (
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  القراءة الجهرية:خامساً: إعداد بطاقة ملاحظة لرصد أخطاء التلاميذ في مهارات 
  الهدف من البطاقة: -١

  قياس مدي تمكن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من مهارات القراءة الجهرية.
  وصف البطاقة:-٢

قبـــل مـــن )علـــى جـــدول يتضـــمن الإحـــدى عشـــرة مهـــارة المتفـــق عليهـــا ٦مل البطاقـــة ملحـــق (تتشـــ
 -جيـد -جيد جداً  -هارة وهي (ممتازتمكن التلميذ من الم ىالمحكمين وأمام كل مهارة خمس خانات بمد

  عطي التقديرات الآتية في الحالات التالية: تبحيث ضعيف)  -مقبول

  يوضح توزيع درجات بطاقة رصد أخطاء التلميذ فى مهارات القراءة الجهرية:  )٧جدول (

  الدرجة  في حالة  التقدير

  ممتاز

  جيد جداً 

  جيد

  مقبول

 ضعيف

  خطأ واحد في أداء المهارة

  في أداء المهارة أانخط

  ثلاثة أخطاء في أداء المهارة

  أربعة أخطاء في أداء المهارة

 خمسة أخطاء فأكثر في أداء المهارة

٥  

٤  

٣  

٢  

١  

  سادساً: اختبار القراءة الجهرية:

تمكـــن تلاميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي مـــن مهـــارات  ىيهـــدف هـــذا الاختبـــار إلـــى: تحديـــد مســـتو 
  القراءة الجهرية.

  بار:مكونات الاخت

ن ســورة الشــعراء (مــن الجــزء التاســع عشــر مــن مــنــي مــأخوذ آهــذا الاختبــار عبــارة عــن نــص قر 
  )٢٢٦) إلى الآية (٢١٧القرآن الكريم)، من الآية (

  :هار هذا النص القرآني لقياس مهارات القراءة الجهرية من خلاليأسباب اخت

ة فـي مواقـف حيويـة وأن ) ضـرورة تـدريس القـراءة الجهريـ١٩٩٠، أبـو رحـاب لشافىعبد ايـري (
ذا قيمة له وللآخرين مثل قـراءة نـص قرآنـي أو حـديث شـريف، كمـا ينبغـي أن يوجـد فـي  يقرأ التلميذ شيئاً 

)، ٢٧: ١٩٩٤، ســيد الســايحفــى : درس القــراءة نموذجــاً يكــون مقياســاً للقــراءة الجيــدة ممــثلاً لمهاراتهــا (
  القرآنية.وليس هناك نموذج يقاس عليه أفضل من قراءة الآيات   
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  كمــا أن أهــداف البحــث الحــالي اســتلزمت البحــث عــن نــص "مناســب للحفــظ" يمــارس مــن خلالــه
السـابق الـذي القدر التلاميذ طرق حفظ القرآن الكريم التي يفضلونها وتدربوا عليها من خلال حفـظ ا

ات حفظوه إلى وقت تطبيق الاختبارات عليهم، ومن ثم البحث عن الفروق بين التلاميذ في متغيـر 
وهي (سعة الذاكرة، القراءة الجهريـة، الكتابـة) ولـيس هنـاك أنسـب مـن آيـات القـرآن  ىالبحث الحال

  .ىالكريم فهي تجمع بين المهارات اللغوية من جهة وميسرة للذكر من جهة أخر 

  طــول الآيــات فــي هــذا الــنص ممــاثلا لطــول الجمــل والكلمــات فــي كتــب القــراءة والتــدريبات التــي
 .يدرسها التلاميذ

 وبعضها خبرية. ل انشائيةجمل هذا النص تتنوع في طريقة صياغتها فبعضها جم 

فهـي تمثـل فقـرة ثانيـة وتمثـل الآيـات الـثلاث  ىتمثل فقرة أما الآيـات الـثلاث الوسـط ىالآيات الأربع الأول
، وكــل فقــرة صــالحة لقيــاس أكثــر مــن مهــارة وكــل الجوانــب الســابق عرضــها هــي مــن ىالأخيــرة فقــرة أخــر 

  س التي يجب مراعاتها عند بناء الاختبار.الأس

  وصف الاختبار: 

يتكون اختبار القراءة الجهرية من ورقتين، الورقة الأولي تشتمل علـى جـزأين الأول منهـا يحتـوي 
على: بيانات التلميذ (الاسم، والمدرسة، واسم السورة التي وصل عندها في الحفظ، طريقة الحفظ، تـاريخ 

مل علـى عشـر آيـات ت، والورقـة الثانيـة تشـ )٦ء الثاني تعليمـات الاختبـار ملحـق (تطبيق الاختبار) والجز 
صــل بــين كــل آيتــين نقطــة واضــحة بــدلاً مــن رقــم الآيــة، وتــم فســطر أفقيــة، يســتة أ متجــاورة مقدمــة فــي 

  ن المصحف الشريف كما هي.مطباعة الآيات 

  

صصين في مجالات علم الـنفس ختتم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين الم صدق الاختبار:
التربـــوي، والمنـــاهج وطـــرق تـــدريس اللغـــة العربيـــة والتربيـــة الإســـلامية ومـــوجهي ومعلمـــي اللغـــة العربيـــة 
والقائمين على تدريس وتحفيظ القرآن الكريم بالمعاهد والمـدارس الابتدائيـة بهـدف التأكـد مـن اشـتمال هـذا 

تلاميـذ الصـف الرابـع الابتـدائي، ومـدي سـلامة تعليمـات الاختبار على مهـارات القـراءة الجهريـة اللازمـة ل
الاختبار وصحتها ووضوحها وجاءت أراء السادة المحكمين بالاتفاق بالإجماع على هذا الاختبار لقياس 

  حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار: مهارات القراءة الجهرية.

عية التي سبق تطبيق اختبـار سـعة تم تطبيق الاختبار والبطاقة على نفس أفراد العينة الاستطلا
الذاكرة عليها وعددها خمسة عشر تلميذاً، وتـم تسـجيل أداء كـل مفحـوص فرديـاً علـى شـرائط تسـجيل مـع 

  رق لقراءة النص باستخدام ساعة إيقاف.غتسحساب الزمن الم
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  = وتم حساب متوسط الزمن المستغرق لكل أفراد العينة لقراءة النص
  الزمن الكلي للأفراد

  دد الأفرادع
  ليعبر النائج عن الزمن اللازم لتطبيق الاختبار ووجد انه يساوي دقيقة ونصف.

  حساب الثبات للبطاقة والاختبار:
 تم حساب ثبات عبارات البطاقة بطريقتين هما:  )١(

حساب معامل الفا لـ كروبناخ لعبارات البطاقة ، وفى كل مـرة يـتم حـذف درجـة إحـدى العبـارات مـن   )أ (
ة للبطاقة ، وأسفرت تلك الخطوة عـن وجـود عبـارة واحـدة غيـر ثابتـة (وهـى العبـارة التـى الدرجة الكلي

كــان معامــل الفــا فـــى حالــة حــذف درجتهـــا مــن الدرجــة الكليـــة للبطاقــة أكبــر مـــن معامــل ألفــا العـــام 
للبطاقة ، ويوضح الجدول التالى معاملات الفا لعبارات البطاقة التى تـم الإبقـاء عليهـا أى العبـارات 

 لثابتة). ا

  ). ٣٠معاملات ثبات عبارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار القراءة الجهرية (ن= )٨جدول (

  اخبمعامل الفا لـ كرون  ارةلمهرقم ا

٠.٦٣٣٤   ١  
٠.٥٥٨٤   ٢  
٠.٦٣٨٣   ٣  
٠.٦٤٤٢   ٤  
٠.٦٤٤٢   ٥  
٠.٦٤١٥   ٦  
٠.٥٧٨٨   ٧  
٠.٦١٤٥   ٨  
٠.٦١٠٦   ٩  

٠.٦١٠٥   ١٠  

  ٠.٦٤٨١  العام للبطاقة معامل الفا

الـى تـم الإبقـاء  اتحساب معاملات الإرتباط بين درجات العبارة والدرجة الكلية للبطاقة وذلـك للعبـار   )ب (
عليهــا (فــى ضــوء الخطــوة الســابقة)، فوجــد أن جميــع معــاملات الإرتبــاط دالــة إحصــائياً ، ممــا يــدل 

 على الإتساق الداخلى لعبارات البطاقة . 
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الملاحظـة الخاصـة باختبـار عبـارات والدرجـة الكليـة لبطاقـة معاملات الإرتبـاط بـين درجـات ال )٩جدول (
  ) ٣٠(ن = القراءة الجهرية 

   معامل الارتباط  ارةمهرقم ال

٠.٣٨٥٢  ١*  
٠.٥٥٨٦  ٢**  
٠.٣٥٦٠  ٣ *  
٠.٣٦١٠  ٤*  
٠.٣٦١٠  ٥*  
٠.٣٧٢٥  ٦*  
٠.٥٢٢٣  ٧**  
٠.٤٦١٢  ٨**  
٠.٤٢١٣  ٩*  

٠.٣٩٠٩  ١٠*  
  )٠.٠١ستوى (** دال عند م    )٠.٠٥* دال احصائيا عند مستوى (

 تم حساب الثبات الكلى للبطاقة بثلاث طرق :  )٢(

وهـو  ٠.٦٤٨١حساب معامل الفا للبطاقة بعد حذف العبارة غيـر الثابتـة ، ووجـد أن معامـل الفـا =   - أ
  مرتفع. ثبات معامل 

، وجتمـان وهـى علـى "بـراون" \"سـبيرمان "حساب معاملات الثبات بطريقة التجزئـة النصـفية لكـل مـن  - ب
تها يوهى معـاملات ثبـات مرتفعـة وتـدل علـى ثبـات البطاقـة وصـلاح ٠.٥٩٤٣،  ٠.٦١٢٥الترتيب 

 للتطبيق . 

تــم تطبيــق الاختبــار والبطاقــة علــى نفــس العينــة التــي ســبق وصــفها فــي اختبــار ســعة الــذاكرة، وتــم   - ت
م ثــ(دقيقـة ونصــف)  ددخـلال الــزمن المحــ تسـجيل أداء كــل مفحـوص علــى شــريط تسـجيل خــاص بــه

ار مــرة ثانيــة علــى نفــس الأفــراد وفــي نفــس ظــروف التطبيــق الأول بعــد مــرور أعيــد تطبيــق الاختبــ
شهرين على التطبيق الأول، وتم حساب معامل الارتبـاط بـين درجـات التلاميـذ فـي التطبيقـين الأول 

عنــــد مســــتوى وهــــو معامــــل إرتبــــاط دال إحصــــائياً  ٠.٥٤والثــــاني ، ووجــــد أن معامــــل الارتبــــاط = 
 .طاقةالب مما يدل على ثبات٠.٠١

  الصدق العاملى : 
  لبطاقة عن طريق التحليل العاملى تم حساب الصدق العاملى ل
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لعبـــارات بطاقـــة الملاحظـــة الخاصـــة باختبـــار القـــراءة  يعـــرض نتـــائج التحليـــل العـــاملى )١٠جـــدول (
  :  الجهرية

  نسبة التباين  التباين المفسر  الجذر الكامن  العامل

  %٢٧.٢٠٤  %٢٧.٢٠٤  ٢.٩٩٢  الأول

  %٤٩.٢٧٢  %٢٢.٠٦٨  ٢.٤٢٨  الثانى

  %٦٤.٩٦١  %١٥.٦٨٩  ١.٧٢٦  الثالث

  %٧٥.٤٩٧  %١٠.٥٣٦  ١.١٥٩  الرابع
ويتضـــح مـــن الجـــدول أن عبـــارات البطاقـــة تشـــبعت بأربعـــة عوامـــل العامـــل الأول جـــذره الكـــامن = 

ـــاين المفســـر بواســـطة هـــذا العامـــل = ٢٧.٢٠٤وقـــد فســـر  ٢.٩٩٢ ـــاين ونســـبة التب % ، ٢٧.٠٢% مـــن التب
المفســر بهــذين % مــن التبــاين ، ونســبة التبــاين ٢٢.٠٦٨وقــد فســر  ٢.٤٢٨الكــامن =  ذرهلثــانى جــوالعامــل ا

% مـــن ١٥.٦٨٩وقـــد فســـر  ١.٧٢٦= الكـــامن هر والعامـــل الثالـــث جـــذ ٤٩.٢٧٢لثـــانى = العـــاملين الأول وا
الكـامن =  % أمـا العامـل الرابـع فجـذره٦٤.٩٦١التباين ، ونسبة التباين المفسر بالعوامل الثلاثة الأولى هى 

% ٧٥.٤٩٧مـــن التبـــاين ونســـبة التبـــاين المفســـر بواســـطة العوامـــل الأربعـــة =  ١٠.٥٣٦وقـــد فســـر  ١.١٥٩
  .وهى نسبة معقولة من التباين المفسر

  ) تشبع مهارات القراءة الجهرية بالعوامل الأربعة ١١جدول (
 العامــــــل       
  الاشتراكيات   التشبعات  المهارة 

  د  ح  ب  أ  
٠.٥٦١  ٠.٥٥٩  ٠.٢٢١  ٠.٠١١ -  ٠.٤٤٦   .١  
٠.٦٠١  ٠.٠٣٦  ٠.٠٠٠٢٥-  ٠.٣٥٤ -  ٠.٦٨٩   .٢  
٠.٧٩٠  ٠.٨٣٤  ٠.٢١٩  ٠.١٢٢  ٠.١٧٨-   .٣  
٠.٧٥٩  ٠.٠٩٣  ٠.٤٦٢  ٠.٥٩٢  ٠.٤٣١   .٤  
٠.٩٥٨  ٠.١١٥-  ٠.٠٩٩-  ٠.٨٥٤  ٠.٤٥٤   .٥  
٠.٩٥٨  ٠.١١٥-  ٠.٠٩٩-  ٠.٨٥٤  ٠.٤٥٤   .٦  
٠.٥٨٩  ٠.٢٠٥-  ٠.٦٦٥  ٠.١١٨ -  ٠.٣٠٢   .٧  
٠.٧١٩  ٠.٠٧٧-  ٠.١٤٩  ٠.٤٥٢ -  ٠.٦٩٨   .٨  
٠.٧٢٧  ٠.١٦٣-  ٠.٤٤٢  ٠.٣٧٣ -  ٠.٦٠٥   .٩  

٠.٨٠٩  ٠.١٨٥  ٠.٥٧١-  ٠.٣٤٨ -  ٠.٥٧٢   .١٠  
٠.٨٣٥  ٠.٠٧٢  ٠.٦٤٠-  ٠.٠٢٤  ٠.٦٤٧   .١١  

ت به جميع مهارات البطاقة ماعدا المهارة الثالثة ، أما بعيتضح من الجدول السابق أن العامل الأول تش
العامل الثـانى فتشـبعت بـه ثـلاث مهـارات هـى: المهـارة الرابعـة ، الخامسـة ، السادسـة أمـا العامـل الثالـث 
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بــع المهارتــان الأولــى والثالثــة ، ت بــه المهــارة الرابعــة ، والســابعة والتاســعة ، وتشــبعت بالعامــل الرابعفتشــ
) ٩) ،(٨) ، (٢وبأخذ أكبر التشبعات للعوامل الأربعـة نجـد أن العامـل الأول تشـبعت بـه المهـارات رقـم (

)، والعامـل الثالـث تشـعبت بـه ٦)،(٥)،(٤) أما العامـل الثـانى فتشـعبت بـه المهـارات رقـم ،(١١)،(١٠، (
)، كمـــا يتضــــح مـــن الجــــدول أن ٣)،(١المهارتـــان رقــــم ( بت بـــهبع)، والعامــــل الرابـــع تشــــ٧رقـــم ( ةالمهـــار 

وجميعهــا تشــبعات مقبولــة  ٠.٨٥ـ  ٠.٥٥تشــبعات مهــارات البطاقــة بالعوامــل الأربعــة تراوحــت مــا بــين 
لقيـاس  ةودالة احصائياً ، ومن ثم تتمتع البطاقة بدرجـة عاليـة مـن الصـدق والثبـات وبـذلك تصـبح صـالح

  الجهرية.التلاميذ فى القراءة مستوى تمكن 
  سابعاً: إعداد قائمة بمهارات الخط والإملاء لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي:

لتحديد مهارات الخط والإملاء المناسبة لتلاميذ الصف الرابـع الابتـدائي تـم الرجـوع إلـي البحـوث 
 مهــارات وكــذلك كتــب طــرق تــدريس اللغــة العربيــة وخاصــة مــا يتعلــق منهــاالالســابقة التــي تناولــت هــذه 

الإطلاع على أهداف تعليم الخط والإملاء في المرحلـة و بتدريس الخط والإملاء وتنمية مهارات كل منها 
  ا في الصف الرابع الابتدائي بصفة خاصة.مالابتدائية بصفة عامة وأهداف تعليم كل منه

) لعرضـــها علـــى ٧مبدئيـــة ملحـــق ( قائمـــةثـــم تـــم وضـــع المهـــارات التـــي تـــم التوصـــل إليهـــا فـــي 
مـــن المتخصصـــين فـــي المنـــاهج وطـــرق تـــدريس اللغـــة العربيـــة، وعلـــم الـــنفس التربـــوي ومعلمـــي مجموعـــة 

مناســبة هــذه المهــارات لمســتوي تلاميــذ  ىمــوجهي اللغــة العربيــة والخــط العربــي بهــدف التعــرف علــى مــدو 
  )١الصف الرابع الابتدائي ملحق (

) مهـارات وأمـام ٧غ عـددها (وقد اشتملت القائمة على المهارات التـي تـم التوصـل إليهـا والتـي بلـ
هــذه المهــارة (مناســبة جــدا، مناســبة إلــى حــد مــا، غيــر مناســبة) لتلاميــذ  :كــل مهــارة ثــلاث اســتجابات هــي

) أمام الاستجابة التـي يراهـا مناسـبة، وضع علامة (ب هالصف الرابع الابتدائي وذلك لإبداء المحكم رأي
  ها المحكم.يمع وجود خانة للملاحظات التي يبد

  ئج التحكيم:نتا
عد الانتهاء من التحكيم واسترداد القوائم من المحكمين، تم دراسة أراء السادة المحكمين ورصـد ب

  مهارة، كل استجاباتهم في كشوف تفريغ لحساب عدد مرات التكرار التي حصلت عليها 
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ميذ الصف راء المحكمين حول مدي مناسبة مهارات الخط والإملاء لتلالآالنسبة المئوية  )١٢جدول (
  )١٩. (ن = الرابع الابتدائي

النسبة المئوية مسلسل المهارة
 ١ سهلة في القراءة جعلهايرسم الحروف رسماً  %٨٩.٤

  ٢  كتابة الحروف كتابة صحيحة  %٨٤.٢
  ٣  كتابة الكلمات كتابة صحيحة حسب قواعد الإملاء العربية  %٨٤.٢
  ٤  ترك مسافة مقبولة بين الكلمات  %٨٦.٨
  ٥  الانحدار في رسم الحروف و لدقة في الميلا  %٦٥.٧
 ٦ التخطيط المريح للسطور والكلمات والحروف %٧٣.٦

  ٧  كتابة الحروف في حجم مناسب  %٧٨.٩

لصـف لمن خلال الجدول السـابق يتضـح أن المحكمـين أجمعـوا علـى أن هـذه المهـارات مناسـبة 
  .% ٨٩.٤% : ٦٥.٧ الرابع الابتدائي بدرجة تتراوح ما بين

المحكمــين وملاحظــاتهم ومقترحــاتهم التــي أبــدوها مــن حيــث إعــادة الصــياغة  لأراءأمــا بالنســبة 
  والحذف والإضافة فتتضح فيما يلي:

(أ) رأي بعض المحكمين أن بعض المهارات يجب إعادة صياغتها اللغوية حتي تصبح أكثـر وضـوحاً  
  ودقة ومن بين هذه المهارات ما يلي:

ى "رســم الحــروف رســماً يجعلهــا ســهلة فــي القــراءة تعــدل إلــى "رســم ) وتــنص علــ١المهــارة رقــم (
  الحروف رسماً صحيحاً"

) وتــنص علــى "تــرك مســافة مقبــول بــين الكلمــات" تعــدل إلــى: "مراعــاة المســافات ٢المهــارة رقــم (
  بين الكلمات"

(ب) رأي بعض المحكمين أنه يمكـن دمـج بعـض المهـارات فـي مهـارة واحـدة ومـن بـين تلـك المهـارات 
  ) وتنصان على٢) والمهارة رقم (١المهارة رقم (

 .رسم الحروف رسماً يجعلها سهلة في القراءة  

 .كتابة الحروف كتابة صحيحة 

  "يتم دمجهما في مهارة "رسم الحروف رسماً صحيحاً 
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) أعلـــى مـــن مســـتوي تلميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي فـــتم ٦(ج) رأي بعـــض المحكمـــين أن المهـــارة رقـــم (
  )٨اغة القائمة في شكلها النهائي ملحق (مت صيتحذفها و 

  إعداد بطاقة ملاحظة لرصد أخطاء التلاميذ في مهارات الخط والإملاء:

الهـــدف مـــن البطاقـــة : قيـــاس مـــدي تمكـــن تلاميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي مـــن مهـــارات الخـــط 
  والإملاء.

  وصف البطاقة:

عليها من قبل المحكمين وأمـام ) على جدول يتضمن المهارات المتفق ٨تشتمل البطاقة ملحق (
 -مقبـول -جيـد -جيد جداً  -كل مهارة خمس خانات خاصة بمدي تمكن التلميذ من المهارة وهي (ممتاز

  ضعيف) بحيث يعطي التلميذ التقديرات الآتية في الحالات التالية: 

  توزيع درجات بطاقة رصد أخطاء التلميذ فى مهارات الخط والإملاء :  )١٣جدول (
  التقدير  في حالة  الدرجة
  ممتاز  خطأ واحد في أداء المهارة  ٥
 جيد جداً  في أداء المهارة أانخط  ٤

  جيد  ثلاثة أخطاء في أداء المهارة  ٣
  مقبول  أربعة أخطاء في أداء المهارة  ٢
  ضعيف  خمسة أخطاء فأكثر في أداء المهارة  ١

  ثامناً: اختبار الخط والإملاء:

تمكن تلاميذ الصـف الرابـع الابتـدائي مـن مهـارات الخـط  ىمستو  يهدف هذا الاختبار إلى تحديد
  والإملاء.

  مكونات الاختبار:

ار قطعـة الإمـلاء يـار القطعة الإملائية هي: أنه يحسن مع صغار التلاميـذ اختيأحد معايير اخت
  ).٤٥:  ٢٠٠١محمد رجب فضل االله،من الموضوعات التي سبق لهم قراءتها (

بطـرق الحفـظ  ار قطعـة إملائيـة تتعلـقيـت البحث الحالي مـن حيـث اختووفقا لما تقتضيه إجراءا
ارهم فيـه مـن حيـث سـعة بـار لنفس النص القرآني الذي يـتم اختيالثلاث التي يمارسها التلاميذ فكان الاخت

  الذاكرة والقراءة الجهرية.
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ء تشــتمل علــى معظــم أنــواع الأخطــا، ويتكــون هــذا الاختبــار مــن عشــر آيــات مــن ســورة الشــعراء 
  السابقة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية مثل: البحوثالتي أظهرتهاو الإملائية الشائعة في الكتابة 

 ئكم)بأن–أنهم  -ميأث -إنه -أفاك -الخطأ في كتابة الهمزة في أول الكلمة مثل (أكثرهم  

 (انبئكم) الخطأ في كتابة الهمزة على الكرسي في وسط الكلمة مثل 

  في آخر الكلمة مثل (الشعراء).الخطأ في كتابة الهمزة 

 يهيمون). -الرحيم-نو او غال -الياء) مثل (الساجدين -الواو -المد بأنواعه (الألف 

  ٍأفاكٍ). -التنوين مثل (واد 

  ــاءً مثــل االخطــأ فــي كتابــة الحركــات ــاً، والكســرة ي لطــوال والقصــار بقلــب الضــمة واواً، والفتحــة الف
 لوا..........يكتبها تتز  لز نيكتبها تقلوبك، ت تقلبك(

 الخطأ في كتابة اللام الشمسية والقمرية 

 ة مثل (على)ينكتابة الألف الل فى الخطأ 

 زايـاً  اً مثـل اثـيم يكتبهـا أسـيم) وابـدال الـذاليناء سـثـإبدال الحروف مثل (تقوم يكتبها تكوم، إبدال ال 
 وغيرها. والعكس)

كتابــات تلاميــذ المرحلــة الإبتدائيــة  ومــن الأخطــاء الشــائعة فــي الكتابــة والتــى لمســتها الباحثــة فــى
ن رسم حـرف الـواو والمـيم، بيأيضاً عدم مراعاة الدقة في الميل والانحدار في رسم الحروف مثل التشابه 

  وبين حرف الراء والدال، وحرف الدال واللام، وبين الكاف والعين في أول الكلمة.

تبقــي علــى صــورة واحــدة وهنــاك  واخــتلاف رســم الحــرف بــاختلاف موضــعه مــن الكلمــة فــبعض الحــروف
ين، والصـاد، شـلخـاء، والسـين، والاحروف لكل منها صورتان هي البـاء والتـاء، والثـاء، والجـيم، والحـاء، و 

، واللام، والنون، والياء، وهناك حروف لكل منها ثلاث صور هي الكاف والميم ف اقوالضاد، والفاء، وال
  لغين والهاء.وهناك حروف لكل منها أربع صور هي العين، وا

  وصف الاختبار: 

، الأول منهـا يحتـوي علــى  نيأن ورقتــين، الورقـة الأولـي تشـتمل علــى جـز مـيتكـون هـذا الاختبـار 
بيانات التلميذ (الاسم، اسم السـورة التـي وصـل إليهـا فـي الحفـظ، طريقـة الحفـظ، تـاريخ تطبيـق الاختبـار، 

انيــة عبــارة عــن صــفحة بيضــاء مســطرة أفقيــاً تبــدأ ) والورقــة الث٩والجــزء التــالي تعليمــات الاختبــار ملحــق (
  في أعلاها بجملة أكتب ما يملى عليك.

  

ا
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  صدق الاختبار:

) ١مجـالات المختلفـة ملحـق (الفـي  ينتم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين المتخصصـ
ذ الصـف الرابـع بهدف التأكد من اشتمال هذا الاختبار على مهارات الكتابـة (الخـط والإمـلاء) اللازمـة لتلاميـ

 قافــالابتــدائي، ومــدى ســلامة تعليمــات الاختبــار وصــحتها ووضــوحها، وجــاءت أراء الســادة المحكمــين بالإت
علـــى أن هـــذا الاختبـــار مناســـب لقيـــاس مهـــارات الخـــط والإمـــلاء لـــدي تلاميـــذ الصـــف الرابـــع  %)٨٩(بنســـبة

  الابتدائي. 

  لتطبيق الاختبار: اللازمحساب الزمن 

تطبيـــق اختبـــاري ســـعة الـــذاكرة والقـــراءة  قعلـــى العينـــة الاســـتطلاعية التـــي ســـب تـــم تطبيـــق الاختبـــار
ق هذا يها. وأخذ متوسط الزمن المستغرق من قبل كل أفراد العينة ووجد أن الزمن المناسب لتطبيالجهرية عل

  الاختبار هو خمس دقائق.

  حساب الثبات للبطاقة والاختبار:

 هما: تم حساب ثبات عبارات البطاقة بطريقتين  )١(

 المهاراتحساب معامل الفا لـ كروبناخ لعبارات البطاقة ، وفى كل مرة يتم حذف درجة إحدى   ) أ(
التـى كـان  المهـارةة واحدة غيـر ثابتـة (وهـى مهار من الدرجة الكلية للبطاقة ، وأسفرت تلك الخطوة عن وجود 

لفـا العـام للبطاقـة ، ويوضـح معامل الفا فى حالة حذف درجتها من الدرجة الكليـة للبطاقـة أكبـر مـن معامـل أ
 رات الثابتة ). المهارات البطاقة التى تم الإبقاء عليها أى لمهاالجدول التالى معاملات الفا 

   ).٣٠رات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار الخط والإملاء (ن=مهامعاملات ثبات  )١٤جدول (

  

 للمهـاراتوالدرجـة الكليـة للبطاقـة وذلـك  لمهارةرتباط بين درجات االاحساب معاملات ( ب)

  اخنبمعامل الفا لـ كرو   المهارةرقم 

٠.٤١٠٤   ١  

٠.٥٣٣٣   ٢  

٠.٤١٨٣   ٣  

٠.٤٢٤١   ٤  

  ٠.٥٨٦٧  العام للبطاقة معامل الفا
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الى تم الإبقاء عليهـا (فـى ضـوء الخطـوة السـابقة)، فوجـد أن جميـع معـاملات الإرتبـاط دالـة 
 البطاقة . هارات لمإحصائياً ، مما يدل على الإتساق الداخلى 

الملاحظة الخاصة باختبار  رات والدرجة الكلية لبطاقةلمهارتباط بين درجات االامعاملات  )١٥جدول (
  .) ٣٠(ن =  الخط والاملاء

  معامل االارتباط  ارةمهرقم ال

٠.٥٩٠٢   ١**  

٠.٣٥٢٩   ٢*  

٠.٧٢٤٢   ٣**  

٠.٥٤٨٩   ٤**  

  )   ٠.٠١عند مستوى (* دالة احصائيا *    )  ٠.٠٥* دالة احصائيا عند مستوى (

 .  ٠.٠١رتباط بالجدول السابق دالة إحصائياً عند مستوى لاجميع معاملات ا

 تم حساب الثبات الكلى للبطاقة بثلاث طرق :  )٢(

 ٠.٥٨٦٧حساب معامل الفا للبطاقـة بعـد حـذف العبـارة غيـر الثابتـة ، ووجـد أن معامـل الفـا =   - أ
  مرتفع. ثبات وهو معامل 

طريقة التجزئة النصفية لكل من سبيرمان /براون، وجتمان وهى علـى حساب معاملات الثبات ب  - ب
ـــــة  ٠.٧٩٦٢،  ٠.٨٠١٣الترتيـــــب  ـــــات البطاق ـــــى ثب ـــــدل عل ـــــات مرتفعـــــة وت وهـــــى معـــــاملات ثب
 تها للتطبيق . يوصلاح

تــم تطبيــق الاختبــار والبطاقــة علــى نفــس عينــة الثبــات التــي طبــق عليهــا اختبــاري ســعة الــذاكرة   - ت
عـــد مـــرور شـــهرين علـــى بتطبيـــق نفـــس الاختبـــار علـــى نفـــس العينـــة  القـــراءة الجهريـــة ثـــم أعيـــد

التطبيــق الأول، وتــم حســاب معامــل الارتبــاط بــين درجــات التلاميــذ فــي التطبيــق الأول والثــاني، 
  .٠.٩٤ووجد أن معامل الارتباط= 

  الصدق العاملى : 

  للبطاقة عن طريق التحليل العاملى. يتم حساب الصدق العامل
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  : ارات بطاقة الملاحظة الخاصة باختبار الخط والاملاءمهل نتائج التحليل العاملىيعرض  )١٦جدول (

  نسبة التباين  التباين المفسر  الجذر الكامن  العامل

  %٦٨.٩٨٢  %٦٨.٩٨٢  ٢.٧٥٩  الأول

أن مهارات الخط والأمـلاء تشـبعت  –العاملى  التحليلمن خلال  –ويتضح من الجدول السابق 
مــن التبــاين فــى درجــات البطاقــة وبهــذا  %٦٨.٩٨٢وقــد فســر  %٢.٧٥٩ن = بعامــل واحــد جــذره الكــام

وهــى كميــة معقولــة مــن التبــاين  %٦٨.٩٨٢لعامــل تســاوى  ذا اتكــون نســبة التبــاين المفســر بواســطة هــ
  المفسر .

  عات مهارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار الخط والإملاء. بتش) ١٧جدول (

 المهارة  ات بالعامل العام تشبعات المهار  الاشتراكيات

١ ٠.٩١٤ ٠.٨٣٦ 

٢  ٠.٥٧٧  ٠.٣٣٢  

٣  ٠.٩٢٩  ٠.٨٦٢  

٤  ٠.٨٥٤  ٠.٧٢٩  

يتضــح مــن الجــدول أن تشــبعات مهــارات بطاقــة ملاحظــة أداء التلميــذ فــى اختبــار الخــط والإمــلاء 
تــع وجميعهــا تشــبعات مقبولــة ودالــة احصــائيا ومــن ثــم تتم ٠.٩٢،  ٠.٥٧بالعامــل العــام تراوحــت مــا بــين 

البطاقــة بدرجــة عاليــة مــن الصــدق والثبــات ، وبــذلك تصــبح صــالحه لقيــاس مســتوى تمكــن التلاميــذ فــى 
  اختبار الخط والإملاء.  

  إعداد قائمة بمهارات التعبير الكتابي اللازمة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي: 

تم الرجـوع إلـى البحـوث  لتحديد مهارات التعبير الكتابي المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي
السابقة التي تناولت مهارات التعبيـر بصـفة عامـة والتعبيـر الكتـابي بصـفة خاصـة، والإطـلاع علـى كتـب 
طرق تدريس اللغة العربية، وأهداف تعليم التعبير في المرحلة الابتدائيـة، ثـم تـم وضـع المهـارات التـي تـم 

ا علـى مجموعـة مـن الخبـراء والمتخصصـين فـي ) ليتم عرضه١٠التوصل إليها في قائمة مبدئية ملحق (
  )١المجالات المختلفة ملحق (
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  وقد احتوت القائمة على : 

 ه، مـــع حريـــة إضـــافة أو حـــذف أو ملـــمقدمـــة لتعريـــف المحكـــم بعنـــوان البحـــث، والمرجـــو منـــه ع
  تعديل ما يراه مناسباً.

 مهـارات وأمــام ٧ها (مهـارات التعبيـر الكتـابي الإبــداعي التـي تـم التوصــل إليهـا والتـي بلــغ عـدد (
غير مناسـبة)  ، هذه المهارة (مناسبة جداً، مناسبة إلى حد ما : كل مهارة ثلاث استجابات هي

) أمـام الاسـتجابة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي. وذلـك لإبـداء المحكـم رأيـه بوضـع علامـة (
  التي يراها مناسبة، مع وجود خانة للملاحظات التي يبديها المحكم.

  ج التحكيم:نتائ

ــة  )١٨جــدول ( ــابي لآيوضــح النســبة المئوي ــر الكت راء المحكمــين حــول مــدي مناســبة مهــارات التعبي
  .)١٩(ن= الإبداعي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي

 مسلسل المهارة النسبة المئوية

 ١ تحديد أفكار سليمة ومرتبطة بموضوع الكتابة %٨١.٥

  ٢  سليماً  ترتيب الأفكار ترتيباً منطقياً   %٨٩.٤

  ٣  كتابة الموضوع كتابة إملائية وهجائية صحيحة  %٦٣.١

  ٤  استخدام علامات الترقيم(،)(.)(؟) استخداماً صحيحاً   %٦٣.١

  ٥  استخدام الضمائر استخداماً صحيحاً   %٧٦.٣

  ٦  توظيف القواعد توظيفاً سليما في الكتابة   %٧١

  ٧  الكتابة بخط واضح مقروء  %٩٢.١

السـابق يتضـح أن المحكمـين أجمعـوا علـى أن هـذه المهـارات مناسـبة لتلاميـذ من خلال الجـدول 
  %)٩٢.١% ، ٦٣.١(الصف الرابع الابتدائي بدرجة تتراوح ما بين

راء المحكمــين وملاحظــاتهم ومقترحــاتهم التــي أبــدوها مــن حيــث إعــادة الصــياغة، لآأمــا بالنســبة 
  ضح فيما يلي:توالتعديل، والحذف، والإضافة فت
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بعض المحكمين أن بعض المهارات يجب إعادة صياغتها اللغويـة حتـى تصـبح أكثـر وضـوحاً  ى(أ) رأ
  ودقة ومن بين تلك المهارات ما يلي:

 ) وتنص على "استخدام علامات الترقيم (،) (.)(؟) اسـتخداما صـحيحاً" تعـدل إلـى ٤المهارة رقم (
  "استخدام علامات الترقيم استخداماً صحيحاً"

 ) وتـــنص علـــى "توظيـــف القواعـــد النحويـــة توظيفـــاً ســـليماً فـــي الكتابـــة "تعـــدل إلـــى ) ٦المهـــارة رقـــم
 الصحة اللغوية في استخدام القواعد".

إملائيـة وهجائيـة  كتابـة ) وتـنص علـى "كتابـة الموضـوع٣بعض المحكمين أن المهارة رقـم ( ى(ب) رأ
  م حذفها.تقيس مهارات الإملاء أكثر من التعبير الكتابي ولذا تصحيحة" 

ج) اتفــق بعــض المحكمــين علــى أنــه يمكــن دمــج بعــض المهــارات فــي مهــارة واحــدة ومــن بــين تلــك (
  :المهارات 

 .ًاستخدام الضمائر استخداماً صحيحا  

  توظيـــف القواعـــد النحويـــة توظيفـــاً ســـليماً فـــي الكتابـــة يـــتم دمجهـــا فـــي مهـــارة "الصـــحة اللغويـــة فـــي
 استخدام القواعد".

  )١١ق (حنهائي ملوتمت صياغة القائمة في شكلها ال

  عاشراً: إعداد بطاقة ملاحظة لرصد أخطاء التلاميذ في مهارات التعبير الكتابي الإبداعي:

  الهدف من البطاقة:-١

  قياس مدي تمكن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من مهارات التعبير الكتابي الإبداعي.

  وصف البطاقة:-٢

ارات الخمـــس المتفـــق عليهـــا مـــن قبـــل ) علـــى جـــدول يتضـــمن المهـــ١١تشـــتمل البطاقـــة ملحـــق (
 -الســادة المحكمــين وأمــام كــل مهــارة ثــلاث خانــات خاصــة بمــدى تمكــن التلميــذ مــن المهــارة وهــي (جيــد

ضـعيف) وتعطـي الاسـتجابة جيـد درجتـان والاسـتجابة متوسـط درجـة واحـدة وتعطـي للاســتجابة  -متوسـط
  صفراً  ضعيف

  إعداد اختبار التعبير الكتابي الإبداعي:

هـــذا الاختبـــار إلـــى تحديـــد مســـتوي تمكـــن تلاميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي مـــن مهـــارات  يهـــدف
  التعبير الكتابي الإبداعي 
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  وصف الاختبار: 

مـــل الا يتـــذكرها حتالتلميـــذ كلمـــة فـــي روايـــة فإنـــه مـــن الم أقـــر  لـــو (Beran, 2004: 4)يقـــول 
ها الصــحيح فإنهــا قايفــي ســليســتخدمها فــي وقــت لاحــق ولكــن عنــدما يحفظهــا فــي الــذاكرة عــن ظهــر قلــب 

ار اختبـاراً يتناسـب مـع معنـى الآيـات التـي يـتم اختفـتصبح أكثر ميلاً لأن يستخدمها فـي حديثـة وكتابتـه، 
عرضــت علــى التلميــذ فــي اختبــار ســعة الــذاكرة والقــراءة الجهريــة والإمــلاء والخــط، ويتكــون الاختبــار مــن 

تبـار والثانيـة بهــا رأس الموضـوع ويـنص علـى" مــن خاصـة ببيانـات التلميــذ وتعليمـات الاخ ىورقتـين الأولـ
  يحسن التوكل على االله يرزقه االله من حيث لا يحتسب"

  أكتب في هذا الموضوع مالا يقل عن عشر أسطر"

  أما باقي الصفحة فتشتمل على ثلاثة وعشرين سطراً لكتابة الموضوع عليها.

  صدق الاختبار:

) بهدف الوقوف علي مـدي مناسـبة ١لحق ( تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين م
هـذا الاختبــار لقيــاس مهــارات التعبيـر الكتــابي الإبــداعي لتلاميــذ الصـف الرابــع الابتــدائي، ومــدي ملاءمــة 

  التعليمات الخاصة بالاختبار.

  وكانت نتيجة عرض الاختبار على المحكمين ما يلي:

 ) تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي %) مــن المحكمــين علــى أن هــذا الاختبــار مناســب ل٤٥.٥وافــق
الرابـع  الصـف %) من المحكمـين أن هـذا الاختبـار أعلـى مـن مسـتوي تلميـذ٥٤.٥في حين يري (

  الابتدائي.

  واقترح بعـض المحكمـين بعـض الموضـوعات الاخـري ومنهـا موضـوع "الصـدق" ويـرون أنـه يوافـق
  .أكثر من آية وردت في النص القرآني المقدم

  عينـة فـي بحـث وكمـا أشـار أفـراد ال(Oanh, & Hien., 2006 :12)  إلـى أن الحفـظ المناسـب
الفعـــال للكلمـــات الجديـــدة والجمـــل والعبـــارات فـــى ســـياق التحـــدث  يســـاعدهم علـــى تحقيـــق التطبيـــق

 .والكتابة

  واستجابة لأراء المحكمين تم تعديل الموضوع الأول بالموضوع التـالي: "الصـدق صـفة حميـدة لهـا
 د والمجتمع" اكتب في هذا الموضوع مالا يقل عن عشرة أسطر.أثر كبير في حياة الفر 

وتم عـرض الموضـوع الجديـد علـى عشـرة محكمـين مـن المتخصصـين فـي مجـال المنـاهج وطـرق تـدريس 
  قروا بمناسبة هذا الاختبار.فأاللغة العربية  ىاللغة العربية، وعلم النفس التربوي وموجهي ومدرس

  ثبات البطاقة والاختبار: 
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  لثبات للبطاقة والاختبار:حساب ا
 تم حساب ثبات عبارات البطاقة بطريقتين هما:  )١(

حســاب معامــل الفــا لـــ كرونبــاخ لعبــارات البطاقــة ، وفــى كــل مــرة يــتم حــذف درجــة إحــدى العبــارات مــن   ) أ(
اقـة الدرجة الكلية للبطاقة ، ووجد أن معامل ألفا (فى حالة حذف كل عبارة على حده) أقل من معامل ألفـا الكلـى للبط

 مما يدل على ثبات كل عبارات البطاقة كما يتضح من الجدول التالى : 

  ). ٣٠معاملات ثبات عبارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار التعبير الكتابى الإبداعى (ن =  )١٩جدول (

  معامل الفا لـ كرونياخ  رقم المهارة

٠.٧٨١٠   ١  

٠.٧٩٢٧   ٢  

٠.٨٤٦٦   ٣  

٠.٨٠٠٥   ٤  

٠.٨٤٠٦   ٥  

  ٠.٨٤٧٦  الفا العام للبطاقةمعامل 

 حساب معاملات الإرتباط بين درجات العبارة والدرجة الكلية للبطاقة ويوضحها الجدول التالى:   ) ب(

معاملات الإرتباط بين درجات العبارات والدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة الخاصة باختبار التعبير  )٢٠جدول (
  ) ٣٠الكتابي الابداعي (ن = 

  مل الارتباطمعا  رقم المهارة

٠.٧٩٥٥   ١**  

٠.٧٤١١   ٢**  

٠.٥٨٣١   ٣**  

٠.٧١٧١   ٤**  

٠.٥٥٨٧   ٥**  

  )٠.٠١مستوى ( د** دال إحصائيا عن
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. ممـا يـدل علـى  ٠.٠١رتبـاط بالجـدول السـابق دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى لاجميع معـاملات ا 
  ارات البطاقة : مهتساق الداخلى للاا

 : تم حساب الثبات الكلى للبطاقة بثلاث طرق  )٢(

إحصـائياً ودال مرتفع ثبات وهو معامل  ٠.٨٤٧٦حساب معامل الفا للبطاقة ووجد أنه يساوى =   ) أ(
 .  

وهــى  "جتمــان"، و"بــراون"/ "ســبيرمان"(ب)حســاب معــاملات الثبــات بطريقــة التجزئــة النصــفية لكــل مــن 
وهـــى معـــاملات ثبـــات مرتفعـــة وتـــدل علـــى ثبـــات البطاقـــة  ٠.٧٤٨٩،  ٠.٨١١٠علـــى الترتيـــب 

 ها للتطبيق . تيوصلاح

(جـــ) تــم تطبيــق الاختبــار والبطاقــة علــى نفــس عينــة الثبــات التــي طبــق عليهــا اختبــار ســعة الــذاكرة، 
دقيقــة) هــي متوســط الــزمن الــلازم لكتابــة الموضــوع  ١٨والقــراءة الجهريــة والخــط والإمــلاء، لمــدة (

نيــة علــى نفــس أفــراد م أعيــد تطبيــق الاختبــار مــرة ثاثــها نتــائج العينــة الاســتطلاعية، تأوضــح ىوالتــ
  العينة بعد مرور شهرين من التطبيق الأول.

 ٠.٧٤وتــم حســاب معامــل الارتبــاط بــين التطبيــق الأول والثــاني ،ووجــد أن معامــل الارتبــاط = 
  وهو معامل ارتباط دال إحصائيا مما يدل على ثبات البطاقة والإختبار . 

  الصدق العاملى : 

طريـــق التحليـــل العـــاملى لمهـــارات التعبيـــر الكتـــابى تـــم حســـاب الصـــدق العـــاملى للبطاقـــة عـــن 
  الإبداعى:

  يعرض نتائج التحليل العاملى لمهارات التعبير الكتابى الإبداعى )٢١جدول (

  نسبة التباين  التباين المفسر  الجذر الكامن  العامل

  %٦٣.٧٧٥  %٦٣.٧٧٥  ٣.١٨٩  الأول

مهـارات التعبيـر الخمـس تشـبعت بعامـل  أن –العـاملى  التحليـلمن خلال  –ويتضح من الجدول السابق 
% من التباين فـى درجـات البطاقـة وهـى ٦٣.٧٧٥وقد فسر  ٣.١٨٩واحد جذره الكامن = 

  كمية معقول من التباين المفسر
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  ير الكتابى الإبداعى.تعبعات مهارات بطاقة ملاحظة أداء التلميذ فى اختبار البتش) ٢٢جدول (

 المهارة  مل العام تشبعات المهارات بالعا الاشتراكيات

١ ٠.٨٧٦ ٠.٧٦٧ 

٢  ٠.٨٤٥  ٠.٧١٥  

٣  ٠.٧٢٣  ٠.٥٢٣  

٤  ٠.٨٢١  ٠.٦٧٤  

٥  ٠.٧١٤  ٠.٥١٠  

التعبيــر أن تشــبعات مهــارات بطاقــة ملاحظــة أداء التلميــذ فــى اختبــار الســابق يتضــح مــن الجــدول 
ا ومــن ثــم وجميعهــا تشــبعات مقبولــة ودالــة احصــائي  ٠.٨٧،  ٠.٧١ترواحــت مــا بــين الإبــداعى الكتــابى 

تتمتـع البطاقــة بدرجــة عاليــة مـن الصــدق والثبــات ، وبــذلك تصــبح صـالحه لقيــاس مســتوى تمكــن التلاميــذ 
  التعبير الكتابى الإبداعى.فى اختبار 

  تحقيق الموضوعية للاختبار:

اســـم : تـــم إعـــداد بطاقـــة لتفريـــغ درجـــات التصـــحيح فيهـــا، وتتكـــون البطاقـــة مـــن عـــدة أقســـام هـــي 
ودرجتـه عنـد المصـحح ،  المصـحح الأول فـي الاختبـار الأولـى التلميذ عند درجة،  الطريقة،  المفحوص

عنــــد  النهــــائىمتوســـط الــــدرجتين ثــــم درجـــة التلميــــذ فــــي الاختبـــار ،  الثـــاني أيضــــا فـــي الاختبــــار الأولــــى
ومتوســـط الـــدرجتين للتطبيـــق ،  ودرجتـــه فـــي الاختبـــار النهـــائى عنـــد المصـــحح الثـــاني ،المصـــحح الأول 

  )١٣ق (النهائى ملح

  :ل في تمثوت ادوات البحث الحاليفيما يلي خطوات وإجراءات تطبيق و 

  ار عينة البحث:اختي-١

ار عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي الحــافظين لــبعض أجــزاء مــن القــرآن الكــريم يــتــم اخت
لحفــظ عشـرة أجـزاء، علــى أن تكـون بدايـة ا علــىالمحفـوظ عـن نصــف جـزء ولا يزيـد  القــدرلا يقـل أ(علـى 

) ١٣٣( مــن الجــزء الثلاثــين وفــي اتجــاه الجــزء الحــادي والعشــرين) ، وقــد بلــغ الحجــم الكــي لأفــراد العينــة
لكم المحفوظ من القـرآن الكـريم والـذي أسـفرت عنـه نتـائج لتلميذاً و تلميذة بناء على توافر الشرط السابق 

  بروتوكولات التلاميذ.
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  ضبط متغيرات البحث:-٢
ة إلى وجود علاقـة ارتبـاط بـين الـذكاء وكـل مـن سـعة الـذاكرة، والتحصـيل السابق البحوث أشارت

بدر النعيم، في: ( و )٢٦٥: ١٩٩٨ في القراءة والتحصيل في اللغة العربية بصفة عامة (فتحي الزيات،
) إذا لابد مـن ضـبط متغيـر الـذكاء لـدي أفـراد عينـة البحـث الحـالي ولضـبط متغيـر الـذكاء ١٦٢: ١٩٩٧

) ويتكـون هـذا الاختبـار مـن تسـعين ١٩٨٤(فـاروق عبـد الفتـاح،  ر القدرات العقليـة إعـدادتم تطبيق اختبا
سـنة، وزمـن تطبيـق هـذا الاختبـار  ١٧ -٩مـار مـن عتدرجـة فـي الصـعوبة لقيـاس الـذكاء فـي الأممفردة، 

م لشــرح تعليمــات الاختبــار، وتــم تطبيــق الاختبــار علــى عينــة ز نصــف ســاعة بالإضــافة إلــى الــزمن الــلا
علـــى عينـــة  والإبقـــاءورصـــد درجاتـــه واســـتبعاد التلاميـــذ ذوي الـــذكاء المرتفـــع والمـــنخفض  ىالحـــال البحـــث

  تلميذاً وتلميذه. )٧٨التلاميذ متوسطي الذكاء وبذلك أصبح المجموع الكلي لأفراد العينة (
  ضبط متغير العمر الزمنى:

،  يســـبق لهـــم الإعـــادة تـــم اختيـــار أفـــراد العينـــة جمـــيعهم مـــن الصـــف الرابـــع الابتـــدائي الـــذين لـــم
  شهراً. )١١٥بمتوسط عمر (

مــاعي، تجلافــي المســتوي ا واحــدة تكــاد تكــون متقاربــةار العينــة مــن بيئــة جغرافيــة يــكمــا تــم اخت
   ومن أربع مدارس تابعة لإدارة شرق الزقازيق التعليمية. قتصادىلاوالمستوى ا

الحفــظ التــي يفضــلونها أمكــن وبنــاء علــى تحليــل نتــائج البروتوكــول المقــدم للتلاميــذ حــول طــرق 
مـاعي الاجتتقسيمهم إلى ثلاث مجموعات متكافئة من حيـث العمـر الزمنـي، ومسـتوي الـذكاء، والمسـتوي 

 فراد العينـة علـى المجموعـات الـثلاثوالاقتصادي وأيضا من حيث العدد، والجدول التالي يوضح توزيع أ
  :لكل متغير على النحو التالي 

  لعينة على المجموعات الثلاث لكل متغيرتوزيع أفراد ا )٢٣جدول (

  المجموعة  تسلسلي جمعي تقسيمي المجموع
 المتغير

 سعة الذاكرة ٢٤ ٢٧ ٢٥ ٧٦

  القراءة الجهرية  ٢٤  ٢٤  ٢٤  ٧٢
  الخط والإملاء  ٢٤  ٢٧  ٢٦  ٧٧
  التعبير  ٢٤  ٢٨  ٢٦   ٧٨

  تم استبعاد بعض أفراد العينة في بعض المتغيرات لفقدان المادة المسجلة. 

                                                 
 في مستوي الذكاء. هم أفراد عينة الثبات المكافئين لأقرانهمنمن بي  
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لتحقيـــق التكـــافؤ بـــين المجموعـــات الـــثلاث فـــي متغيـــرات البحـــث الحـــالي قبـــل تطبيـــق إجـــراءات و 
رة المفحوصــين خبــالبحــث تــم التأكــد مــن أن المفــردات التــي يشــتمل عليهــا اختبــار ســعة الــذاكرة لــم تمــر ب

مـن لـم يسـبق لهـم حفـظ سـورة الشـعراء مـن قبـل، مـع مالمشاركين في البحث قبـل ذلـك حيـث تـم اختيـارهم 
لاحظة انطباع كل مفحوص على حدة عنـد رؤيـة الآيـات وقراءتهـا للمـرة الأولـي، أمـا مـن حيـث تحقيـق م

التكـــافؤ بـــين المجموعـــات الـــثلاث فـــي مهـــارات القـــراءة الجهريـــة والكتابـــة فتحقـــق ذلـــك مـــن خـــلال تطبيـــق 
 )ات البحـث الحـاليالإبـداعي (أدو  يالكتـاب رالقراءة الجهرية والخـط والإمـلاء، والتعبيـ الآتية :لاختبارات ا

وتصـحيحها فـي ضـوء بطاقـات الملاحظـة الخاصـة بكـل اختبـار منهـا واظهـرت نتـائج تحليـل  تطبيقاً اولياً 
المتغيــرات  نالتبــاين الأحــادى البســيط عــدم وجــود فــروق دالــة بــين المجموعــات الــثلاث فــى كــل متغيــر مــ

  الأربعة .

لمرحلــــة الأولــــى لطــــرح ســــؤال وتــــم تنفيــــذ اجــــراءات البحــــث الحــــالى مــــن خــــلال أربــــع مراحــــل؛ ا
وبناء  ذ فى طريقته لحفظ القرآن الكريمالبروتوكول حول طرق الحفظ التى يفضلها وغالبا ما يتبعها التلمي

ختبـار الـذكاء اق يـعلى نتائج البروتوكول تم تقسيم التلاميذ إلى ثلاث مجموعـات ، والمرحلـة الثانيـة لتطب
والمرحلــة الثالثــة خصصــت لتطبيــق الأدوات تطبيقــاً أوليــاً  ، تطبيقــا جماعيــا وضــبط المتغيــرات الاخــرى ،

الكتابــة)، أمــا المرحلــة الرابعــة فــتم مــن  -القــراءة الجهريــة عــات الــثلاث فــي (لتحقيــق التكــافؤ بــين المجمو 
  خلالها تنفيذ طرق الحفظ الثلاث من خلال النص المختار لقياس سعة الذاكرة على النحو التالي 

 عة الذاكرة حسب الطريقة المصنف إليها التلميـذ تقـدم لـه النسـخة (أ) أو (ب) أو م للتلميذ اختبار سديق
  (ج) .

  سـجلها الباحثـة فـي اسـتمارة تتبـع الأداء أثنـاء تيتعرف التلميذ على تعليمات الاختبار، ثم يقدم بياناتـه و
 محاولات التسميع.

 ســب مجموعتــه ويســير يــدار جهــاز التســجيل وتضــبط ســاعة الإيقــاف ، ويبــدأ المفحــوص فــي الحفــظ ح
الباحثــة بتســجيل الـــزمن  (مـــن حيــث الانتقــال مـــن آيــه لأخــرى، وتقـــوم حســب قدرتــهفــي حفــظ الآيـــات 

ن الطريقـة عـالمستغرق فـي المحاولـة الواحـدة للآيـات كاملـة ولا تتـدخل إلا فـي حالـة تخلـي المفحـوص 
فســه غيبــاً بعــد الوصــول ، أو فــي حالــة توجيــه التلميــذ لممارســة التســميع الــذاتي لنىوإتبــاع طريقــة أخــر 

 لمرحلة متقدمة في الحفظ.

 جهـاز  م) دقيقة يطلب من التلميذ تسميع الآيات غيباً أمـا٢٥.٥( بعد انتهاء الزمن المحدد للحفظ وهو
 .هلاستدعاء كل ما يستطيع استدعاء يكاف تالتسجيل ويترك له وق

 الجهريـة، ويــتم تسـجيل قـراءة التلميــذ  عـد الانتهـاء مـن قيــاس سـعة الـذاكرة، يقـدم للتلميــذ اختبـار القـراءةب
 س الشريط الخاص به لمدة دقيقة ونصف.فأيضاً على ن
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  ًم تعـاد قراءتهـا ثـتـأن بيقدم للتلميذ الأدوات اللازمة لاختبار الخط والإمـلاء، وتملـي عليـه الآيـات فرديـا
 عليه ليدرك ما قد فاته من كلمات.

 دقيقة) دون أي تدخل مـن  ١٨-١٥ه ما بين (تتتراوح مدم يقدم له اختبار التعبير الكتابي الإبداعي و ث
 الباحثة سوي قراءة رأس الموضوع فقط.

 هحـدم تصحيح أداءات كـل تلميـذ فـي كـل اختبـار وفقـاً لبطاقـة الملاحظـة الخاصـة بكـل اختبـار علـى ث 
 ).٢تصحيح اختبارات التطبيق الأولى ملحق ( فى مع الاستعانة بالمصححين المشاركين

 ــ لميــذ وأمامــه طريقتــه فــي ت كــل تلميــذ فــي كشــوف تفريــغ خاصــة بحيــث يكتــب اســم التم رصــد درجــاث
  . إليه ختبارات المقدمةلاختبار من ااالحفظ ثم درجته فى كل 
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  الفصل الخامس
  ومناقشتها نتائج البحث

  مقدمة

فيما يلـى يـتم عـرض مـا توصـلت إليـه نتـائج التحليـل الاحصـائى ومناقشـة هـذه النتـائج وتفسـيرها 
  على النحو التالى  

  نتائج الفرض الأول : 
لإختبار صحة الفرض الأول الذى ينض على أنه " توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـى سـعة 

لــى اخــتلاف طــرق حفــظ القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (مجموعــة الحفــظ الــذاكرة ترجــع إ
مجموعــة الحفــظ المقســم ) لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الإبتــدئى  –مجموعــة الحفــظ الجمعــى  –التسلســلى 

  لصالح مجموعة الحفظ التسلسلى . 

ئج كمــا فكانـت النتـا   one – way ANOVA تـم اسـتخدام اسـلوب تحليـل التبـاين البســيط
  بالجدولين التاليين : 

المقســم)  –الجمعــى  –الوصــفى لمجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى  ) الإحصــاء٢٤جــدول (
  فى متغير سعة الذاكرة 

  الإنحراف المعيارى  المتوسط  العدد  المجموعة

  ١٣.٧٧٦  ٣٠.٨٣٣  ٢٤  تسلسلى

  ١٢.٧٩٨  ٣٢.٤٨١  ٢٧  جمعى

  ١٣.٠٦٨  ٣١.١٢٠  ٢٥  مقسم

لدراسـة  one – way ANOVAتحليـل التبـاين البسـيط (فـى إتجـاه واحـد) ) نتـائج ٢٥جـدول (
المقســم ) فــى متغيــر  –الجمعــى  –الفــروق بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى 

  ة سعة الذاكر 

درجة   مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  (ف)

مستوى 
  الدلالة

  ٢٠.١٣٦  ٢  ٤٠.٢٧٣  بين المجموعات
غير  ٠.٨٩  ٠.١١٦

  ١٧٤.٢٨٤  ٧٣  ١٢٧٢٢.٧١٤  داخل المجموعات  دالة
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  يتضح من الجدول السابق ما يلى :  

 –الــثلاث (التسلســى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطات مجموعــات الحفــظ 
 المقســم) فــى متغيــر ســعة الــذاكرة لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الإبتــدائى ، أى أنــه يوجــد تقــارب –الجمعــى 

  بين متوسطات المجموعات الثلاث فى متغير سعة الذاكرة لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى . 

  مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول:  

) يتضـــح عـــدم تحقـــق صـــحة الفـــرض الأول ٢٥مـــن إجمـــالى النتـــائج المعروضـــة بالجـــدول رقـــم (
ة ترجـع إلـى إخـتلاف طـرق حفـظ الذى ينص على أنه " توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى سـعة الـذاكر 

 –مجموعــة الحفــظ الجمعــى  –القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (مجموعــة الحفــظ التسلســلى 
مجموعــة الحفــظ المقســم ) لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الإبتــدائى لصــالح مجموعــة الحفــظ التسلســلى حيــث 

فــى ســعة الــذاكرة بــين مجموعــات  أشــارت نتــائج هــذا الفــرض إلــى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية
  المقسم ) لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى .  –الجمعى  –الحفظ الثلاث (التسلسلى 

حيـث أظهـرت نتائجـه  Swonson (1983) "سوانسـن"وتتفق هـذه النتيجـة مـع مـا توصـل إليـه 
ي تقــوم بتســميع التــ (one- item)عــدم وجــود فــروق دالــة فــي الاســتدعاء بــين مجموعــة المفــردة الواحــدة 

بطريقـة التسـميع الجمعـي، ومجموعـة  ىة الواحدة، والمتعارف عليها في البحث الحالر مفردة واحدة في الم
 والمتعــارف عليهــا بمجموعــة التســميع التراكمــي التسلســلي، (multi- item)التســميع متعــدد المفــردات 

 &Reichhart "هارتريتش"ث وتتعارض نتيجة البحث الحالي مع العديد من البحوث السابقة مثل بح

et al (1975)  ا دالـة بـين التسـميع التراكمـي والتسـميع التراكمـي العنقـودي لصـالح مجموعـة قـرو فأظهـر
سـميع التسلسـلي، والتسـميع تأوضح عدم وجود فـروق بـين ال ىحين أن البحث الحالى التسميع التراكمي ف

 Guttentag &et وآخـرون "جتنتاج"بحـث المناظر لمجموعة التسميع التراكمي العنقودي،  تقسيمىال

al (1987) ة الواحــدة لصــالح المجموعــة أظهــر فروقــاً دالــة بــين المســمعين التــراكمين ومســمعي الكلمــ
فـــي حـــين أن نتـــائج البحـــث الحـــالي  أوضـــحت عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة بـــين مجموعـــة التســـميع  الأولـــي،

القائمـــة مـــرة واحـــدة بحيـــث تســـمع فيهـــا التسلســـلي ومجموعـــة التســـميع الجمعـــي التـــي تعتمـــد علـــى تســـميع 
 MacQuarrie& et al  وأخرون "ماسكويرى"المحاولة الواحدة، بحث  فى المفردة الواحدة مرة واحدة

يع الزائــد (المماثلــة لطريقــة الحفــظ التسلســلي فــي البحــث الحــالي) ســمأظهــر تفــوق اســتراتيجية الت (2002)
ي المقســم (المماثلــة لطريقــة الحفــظ المقســم فــي البحــث از و علــى اســتراتيجية التــدريب المــ" الاحتفــاظ " فــي 

الحالي) في حين توصلت نتائج البحث الحالي إلى عدم وجود فروق دالة بين مجموعة الحفظ التسلسلي 
ومجموعة الحفظ المقسم كما أظهر البحث نفسه تفوق فنية التسـميع الزائـد علـى فنيـة التـدريب والممارسـة 

نتائجـه  تفي حين أن البحث الحالي أظهـر  قة الحفظ الجمعي في البحث الحالي)التقليدية (المماثلة لطري
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 وآخـرون "يماسـكوير "عدم وجود فروق دالة بين التسميع التسلسـلي والتسـميع الجمعـي ومـن نتـائج بحـث 
Macouarrie & et al(2002)  أيضــا تفــوق مجموعــة التــدريب والممارســة التقليديــة علــى مجموعــة

،  بـــين الحفـــظ الجمعـــي والحفـــظ المقســـم احـــين أن البحـــث الحـــالي لـــم يظهـــر فروقـــ التـــدريب المـــوازي فـــي
حيـث تفوقـت مجموعـة التسـميع  Nist (2006) "نيسـت" وتختلـف أيضـا نتـائج البحـث الحـالي مـع نتـائج

، كمـا تفوقـت صـع الزائد على كل من التدريب والممارسة التقليدية وعلـى مجموعـة التـدريب المطعـم والمر 
يب المطعم على التـدريب والممارسـة التقليديـة فـي حـين أن البحـث الحـالي لـم يظهـر فروقـاً مجموعة التدر 

التقســيمي) فــي ســعة الــذاكرة، ولعــل الاخــتلاف  -دالــة بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلي الجمعــي
ث عديــد مــن البحــوث الســابقة راجعــاً إلــى أن الطرائــق المســتخدمة فــي البحــالبــين نتــائج البحــث الحــالي و 

ة المسـتخدمة لقيـاس سـعة الـذاكرة فـي كـل مـالمه ءساوية من حيـث الـزمن المسـتغرق لأداتالحالي كانت م
دالـة إحصـائياً كمـا أن هـذه المجموعـات  افروقـ بينهـامنها فجاءت نتائج الطرق الثلاث متقاربة ولـم توجـد 

ي تـاولات التسـميع الالتقسـيمي) وإن اختلفـت فـي طريقـة الممارسـة ألا أن عـدد محـ -الجمعي -(التسلسلي
كل مفردة في كل طريقة كانت متقاربة إلى حد ما وهذا ما أظهرته نتائج تحليل استمارة تتبـع  احظيت به

  إليها. ففحوص عند أدائه لمهمة سعة الذاكرة حسب الطريقة المصنمأداء ال

  نتائج الفرض الثانى : 

وجــــد فــــروق ذات دلالــــة فيمــــا يتعلــــق بإختبــــار صــــحة الفــــرض الثــــانى والــــذى يــــنص علــــى أنــــه ت
إحصائية فى مهارات القراءة الجهرية ترجع إلى إختلاف طرق حفظ القرآن الكريم بين مجموعـات الحفـظ 

المقســم) لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الإبتــدائى لصــالح مجموعــة الحفــظ  –الجمعــى  –الــثلاث (التسلســلى 
النتــائج كمــا  فكانــت one – way ANOVAتــم اســتخدام اســلوب تحليــل التبيــاين البســيط التسلســلى 

  بالجدولين التاليين : 

المقســم)  –الجمعــى  –الوصــفى لمجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى  ء) الإحصــا٢٦جــدول (
  فى متغير مهارات القراءة الجهرية: 

  الإنحراف المعيارى  المتوسط  العدد  المجموعة

  ٢.٩٢٦  ٤٩.٧٠٨  ٢٤  تسلسلى

  ٣.٢١٢  ٤٩.٦٦٦  ٢٤  جمعى

  ١.٥٨٧  ٥٠.٧٩١  ٢٤  مقسم
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لدراسـة الفـروق  one – way ANOVA) نتائج تحليل التبـاين البسـيط (فـى إتجـاه واحـد) ٢٧جدول (
المقســـم ) فـــى مهـــارات القـــراءة  –الجمعـــى  –بـــين مجموعـــات الحفـــظ الـــثلاث (التسلســـلى 

  الجهرية: 

درجة   مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  (ف)

  مستوى الدلالة

  ٩.٧٦٤  ٢  ١٩.٥٢٨  ن المجموعاتبي
١.٣٦٩  

غير  ٠.٢٦١
  ٧.١٣٤  ٦٩  ٤٩٢.٢٥٠  داخل المجموعات  دالة

  يتضح من الجدول السابق ما يلى:  

 –عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطات مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســى 
الرابــع الإبتــدائى ، أى أنــه  المقســم) فــى متغيــر مهــارات القــراءة الجهريــة لــدى تلاميــذ الصــف –الجمعــى 

يوجد تقارب بين متوسطات المجموعات الـثلاث فـى متغيـر مهـارات القـراءة الجهريـة لـدى تلاميـذ الصـف 
  الرابع الإبتدائى . 

  :  الثانىمناقشة وتفسير نتائج الفرض 

 نىاالثــ) يتضــح عــدم تحقــق صــحة الفــرض ٢٧مــن إجمــالى النتــائج المعروضــة بالجــدول رقــم (
ترجـع إلـى إخـتلاف مهـارات القـراءة الجهريـة لى أنه " توجد فروق ذات دلالة إحصـائية فـى الذى ينص ع

مجموعــة الحفــظ  –طــرق حفــظ القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (مجموعــة الحفــظ التسلســلى 
مجموعـــة الحفـــظ المقســـم ) لـــدى تلاميـــذ الصـــف الرابـــع الإبتـــدائى لصـــالح مجموعـــة الحفـــظ  –الجمعـــى 
مهـارات القـراءة حيث أشارت نتائج هذا الفرض إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائية فـى التسلسلى 
المقســم ) لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع  –الجمعــى  –بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى الجهريــة 
   ، وتتعارض هذه النتيجةالإبتدائى 

  "نيســــت" بحــــثو  Burns & et al (2004) وآخــــرون "نــــزبير " مــــع نتــــائج كــــل مــــن بحــــث 
Nist (2006) مجموعــة التســميع  ةحيــث توصــلت نتــائج البحــث الأول إلــى تفــوق المجموعــة التجريبيــ)

 ٨بطة فتزايــد (نمــو طلاقــة القــراءة) بمعــدل الضــا) علــى المجموعــة Incremental rehearsalالزائــد 
 ٢.٤ح تزايـد إلـى كلمات في الدقيقة، كما أن متوسط عدد أسئلة الفهم القرائى المجاب عنها بشكل صـحي

تفوقــت فنيــة التســميع الزائــد علـــى  Nist (2006)"نيســتا"ســؤال لــدي المجموعــة التجريبيــة وفــي بحــث 
الفنيات الأخرى في قراءة أكبر عدد من الكلمات التي لم تكـن معروفـة فـي التطبيـق القبلـي، والقـدرة علـى 

يميـة مقاسـة بعـدد الكلمـات المتعلمـة تعميم هذه الكلمات وقراءتها ضمن الجمل أما من حيث الكفاءة التعل
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علـى الفنيـات الأخـرى وفنيـة التسـميع الزائـد تقــارب  فـي الدقيقـة تفوقـت فنيـة التـدريب والممارسـة التقليديـة
مــرات وفــى  ٩ طريقــة الحفــظ التسلســلي ففــي القائمــة الأولــي تتكــرر الكلمــة المســتهدفة الأولــي هاصــفو  فــي

صـــل إلـــى نوهكـــذا حتـــى دفة الثانيـــة تليهـــا الكلمـــة المســـتهدفة الأولـــى القائمـــة الثانيـــة تبـــدأ القائمـــة بالمســـته
القائمــة التاســعة التــي تبــدأ بالكلمــة المســتهدفة التاســعة تليهــا الأولــي ثــم التاســعة يليهــا الثانيــة ثــم التاســعة 

كلمـة  يليها الثالثـة ثـم التاسـعة تليهـا الرابعـة ثـم التاسـعة تليهـا الخامسـة وهكـذا حتـى التاسـعة ثـم الثامنـة ثـم
جديدة لكنها معروفة قبل ذلك ثم نبدأ محاولة جديدة بقائمة جديدة أولها الكلمة المستهدفة العاشرة وأخرها 

تقـــارب فــي وصـــفها طريقــة الحفـــظ المقســم فـــي البحـــث  فنيــة الترصـــيع او التطعــيمالمســتهدفة التاســـعة و 
نـب القـراءة الجهريـة ربمـا يرجـع الحالي. واختلاف نتائج البحث الحالي عن نتائج البحوث السـابقة فـي جا

على الكلمات المستهدفة فقط وتناولها بالطرق الثلاث ، كما أن قيـاس مهـارات إلى تركيز البحث الحالي 
القراءة لم يقتصر على مهارة التعرف والنطـق الصـحيح للكلمـات فقـط وإنمـا شـملت قائمـة مهـارات القـراءة 

  الجهرية إحدى عشرة مهارة . 

  الث : نتائج الفرض الث

لإختبار صحة الفرض الثالث والـذى يـنص علـى أنـه " لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـى 
مهـــارات الخـــط والإمـــلاء ترجـــع إلـــى إخـــتلاف طـــرق حفـــظ القـــرآن الكـــريم بـــين مجموعـــات الحفـــظ الـــثلاث 

المقسم) لدى تلاميذ الصف الرابـع الإبتـدائى لصـالح مجموعـة الحفـظ التسلسـلى  –الجمعى  –(التسلسلى 
فكانــت النتــائج كمــا بالجــدولين  one – way ANOVAتــم اســتخدام اســلوب تحليــل التبيــاين البســيط 

  التاليين : 

المقســم)  –الجمعــى  –الوصــفى لمجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى  ء) الإحصــا٢٨جــدول (
  : الخط والإملاء فى متغير مهارات

  الإنحراف المعيارى  المتوسط  العدد  المجموعة

  ٣.٥٨٧  ٦.٥٠٠  ٢٤  تسلسلى

  ٤.٣٠٠٠  ٧.٤٨١  ٢٧  جمعى

  ٤.٢٩٦  ٧.١٥٣  ٢٦  مقسم

                                                 
    ست معاً وتتكرر الكلمة الواحدة مرة لممارسة التقليدية تماثل طريقة الحفظ الجمعي حيث يتم فيها التركيز على الكلمات الافنية التدريب و

  حاولة الواحدة .مواحدة في ال
  كلمــات مســتهدفة وتفصــل بــين  ٣أو التطعــيم تســتهدف تعلــم ســت كلمــات مقســمة إلــى مجمــوعتين، كــل مجموعــة تضــم  رصــيعفنيــة الت

  المجموعتين كلمة معروفة من قبل.
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لدراســة  one – way ANOVA) نتــائج تحليــل التبــاين البســيط (فــى إتجــاه واحــد) ٢٩جــدول (
مقســم ) فــى مهــارات ال –الجمعــى  –الفــروق بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى 

  : الخط والإملاء

درجة   مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  (ف)

  مستوى الدلالة

  ٦.٢٧٥  ٢  ١٢.٥٥٠  بين المجموعات
٠.٣٧٥  

غير  ٠.٦٨٩
  ١٦.٧٣١٠  ٧٤  ١٢٣٨.١٢٥  داخل المجموعات  دالة

  يتضح من الجدول السابق ما يلى:  

 –إحصــائية بــين متوســطات مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســى  عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة
لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الإبتــدائى ، أى أنــه الخــط والإمــلاء المقســم) فــى متغيــر مهــارات  –الجمعــى 

لـدى تلاميـذ الصـف الخـط والإمـلاء يوجد تقارب بين متوسـطات المجموعـات الـثلاث فـى متغيـر مهـارات 
  الرابع الإبتدائى . 

  :  الثالثتفسير نتائج الفرض مناقشة و 

حيــث  الثالــث) يتضــح تحقــق صــحة الفــرض ٢٩مــن إجمــالى النتــائج المعروضــة بالجــدول رقــم (
الخــط والإمــلاء توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــى مهــارات لا أنــه " ائج هــذا الفــرض إلــى تــأشــارت ن

 –موعـة الحفـظ التسلسـلى ترجع إلى إختلاف طرق حفظ القرآن الكريم بين مجموعات الحفظ الثلاث (مج
أى أنه لـم يكـن مجموعة الحفظ المقسم ) لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى  –مجموعة الحفظ الجمعى 

الخــط والإمــلاء ، وهــذه النتيجــة تتفــق مــع مــا توصــلت إليــه فــى مهــارات  هنــاك تفــوق لطريقــة علــى آخــرى
حيـث لـم يصـل أى  Nist(2006( "نيسـت"و 2003)Cates & et al( "كـاتس"نتـائج بحـوث كـل مـن 

منهما إلى فاعلية فنية من الفنيات الثلاث المستخدمة فى الهجاء فى كل منهما، ولعل تفسـير نتـائج هـذا 
الفرض للبحث الحالى ترجع إلى أن كل طريقة مـن الطـرق الـثلاث حظيـت بمزايـا متكافئـة مـع الطـريقتين 

كتابـة الونمـو مهـارات  كتسـاباة فـى تـفاعليالآخرتين ، خاصة وأن الطرق الثلاث أرتبطـت بمتغيـر ثبتـت 
) وبحـــث ١٩٩١( "شـــعبان عبــد القـــادر غزالـــة"المختلفــة ومنهـــا مهــارات الخـــط والإمــلاء كمـــا فــى بحـــث 

 ت) . كمــا أن طريقــة الحفــظ التسلســلى ركــز ١٩٩٥( "بحــث فــايزة عــوض"و) ١٩٩٤( "ضــحي الســويدي"
مــات ففــى كــل مــرة تعــرض الآيــة الجديــدة علــى الصــورة البصــرية للآيــة (الوحــدة) بمــا تشــتمل عليــه مــن كل

بخط مميز وواضح أكثر مـن الآيـات السـابقة ، وفـى المـرة التاليـة والخاصـة بظهـور (وحـدة جديـدة) توجـد 
(الآيــة) المسـتهدفة وكثـرة التكــرار أيضـا (الوحـدات) السـابقة لكــن بخـط باهـت او أقــل وضـوحا مـن الوحـدة 
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ميع اللفظـــى والبصــرى لـــدى هـــذه المجموعـــة وأتـــاح مــع وضـــوح الصـــورة البصـــرية ربمــا حقـــق نـــوعى التســـ
فرصة اكبر للعين لإلتقاط صورة الهجاء الصحيح للكلمة ، وعلى الرغم من أن مجموعة الحفـظ الجمعـى 
، كانت تركز على تكرار الآيات العشر معا إلا أن هذا التكرار على هذا النحو وفر لها ميـزتين  الاولـى 

فـى الطريقـة الأولـى أكبـر فعلـى سـبيل المثـال ى يكـون احتمـال حـدوثها تشـتت والتـال: قلة فرص التداخل و 
 حوص الآية الخامسـة فإنـه لـن ينتقـل إلـي السادسـة قبـل الرجـوع للقائمـة مـن أولهـا ،  والميـزة إذا سمع المف

الثانية تتمثل فى قصر الزمن المستغرق فى المحاولة الواحدة كما بينتـه اسـتمارة تتبـع الأداء أثنـاء الحفـظ 
أتــاح هــذا الــزمن القصــير فــى المحاولــة الواحــدة عــدد أكبــر مــن المحــاولات خــلال الــزمن الكلــى المحــدد و 

فى المحاولة الأولى أو الثانية تلتقطه فى المحاولات  هللمجموعات الثلاث ، وما لم تستطيع العين التقاط
ن مزايــا الطــريقتين ، صــورة الهجــاء الصــحيح ، وطريقــة الحفــظ المقســم طريقــة مرنــة تجمــع بــي مــن التاليــة 
الطرق الثلاث المستخدمة فى البحث الحالى ركزت على اللغة المنطوقـة أكثـر مـن تركيزهـا علـى كما أن 

المرانة اليدوية وربما كانت النتائج أكثر دلالة لو تم التسميع تحريريا وليس شـفهيا ممـا يتـيح فرصـة أكبـر 
لت عليهـا بطاقـة الملاحظـة للبحـث الحـالى لمهـارات للمرانة اليدويـة بمـا يتناسـب مـع المهـارات التـى أشـتم

  الخط والإملاء. 

  نتائج الفرض الرابع : 

لإختبـار صـحة الفــرض الرابـع والــذى يـنص علــى أنـه " لا توجــد فـروق ذات دلالــة إحصـائية فــى 
مهــارات التعبيــر الكتــابى الإبــداعى ترجــع إلــى إخــتلاف طــرق حفــظ القــرآن الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ 

المقسم) لدى تلاميذ الصف الرابـع الإبتـدائى تـم اسـتخدام اسـلوب تحليـل  –الجمعى  –(التسلسلى  الثلاث
  فكانت النتائج كما بالجدولين التاليين :  one – way ANOVAالتبياين البسيط 

المقســم)  –الجمعــى  –) الإحصــاء الوصــفى لمجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى ٣٠جــدول (
  بى الإبداعى: فى متغير التعبير الكتا

  الإنحراف المعيارى  المتوسط  العدد  المجموعة

  ٢.١٣٤  ٤.٤١٦  ٢٤  تسلسلى

  ١.٨٠٢  ٤.٥١٧  ٢٨  جمعى

  ١.٥٩٨  ٤.٨٤٦  ٢٦  مقسم

لدراسـة الفـروق  one – way ANOVA) نتائج تحليل التبـاين البسـيط (فـى إتجـاه واحـد) ٣١جدول (
التعبيــر ) فــى مهــارات  المقســم –الجمعــى  –بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســلى 

  : الكتابى الإبداعى
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درجة   مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  مستوى الدلالة  (ف)

  ١.٢٨٥  ٢  ٢.٥٧٠  بين المجموعات
٠.٣٧٦  

غير  ٠.٦٨٨
  ٣.٤١٩  ٧٥  ٢٥٦.٤٥٩  داخل المجموعات  دالة

  يتضح من الجدول السابق ما يلى:  

 –لــة إحصــائية بــين متوســطات مجموعــات الحفــظ الــثلاث (التسلســى عــدم وجــود فــروق ذات دلا
لـدى تلاميـذ الصـف الرابـع الإبتـدائى ، التعبيـر الكتـابى الإبـداعى المقسم) فـى متغيـر مهـارات  –الجمعى 

التعبيــر الكتــابى الإبــداعى أى أنــه يوجــد تقــارب بــين متوســطات المجموعــات الــثلاث فــى متغيــر مهــارات 
  ابع الإبتدائى . لدى تلاميذ الصف الر 

  :  الرابع مناقشة وتفسير نتائج الفرض 

حيــث  الرابــع) يتضــح تحقــق صــحة الفــرض ٣١مــن إجمــالى النتــائج المعروضــة بالجــدول رقــم (
التعبيـــر الكتـــابى ائج هـــذا الفـــرض إلـــى أنـــه لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية فـــى مهـــارات تـــأشـــارت ن

الكــريم بــين مجموعــات الحفــظ الــثلاث (مجموعــة الحفــظ ترجــع إلــى إخــتلاف طــرق حفــظ القــرآن الإبــداعى 
  مجموعة الحفظ المقسم ) لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى.  –مجموعة الحفظ الجمعى  –التسلسلى 

لهذه النتيجة هو أن طرائق حفظ القرآن الكريم المستخدمة فـى البحـث الحـالى المحتمل والتفسير 
ى مثـل الر من غيرها لـم تشـتمل عليهـا قائمـة مهـارات البحـث الحـتكون أجدى مع مهارات معينة أكث ربما

اختيار الفاظ مناسبة ، وأستعمال ادوات الربط ، ومعرفة بداية الفقرات ونهايتها ، والطلاقة فـى التعبيـر ، 
والتنظــيم الجيــد للمحتــوى ، وبلاغــة الأســلوب وكلهــا مــن المهــارات التــى كــان لمجــرد القــراءة الجهريــة فقــط 

  "متشــــــــــــــــــــــــينر"فــــــــــــــــــــــــى تنميتهــــــــــــــــــــــــا وهــــــــــــــــــــــــذا مــــــــــــــــــــــــا توصــــــــــــــــــــــــل إليــــــــــــــــــــــــه  أثــــــــــــــــــــــــر فاعــــــــــــــــــــــــل
 )Michener (1989   حسن مسلم"فى" )حـدى إ). أو ربما كـان مـن الأنسـب إختيـار ٢٣٥:  ٢٠٠٠

مجــالات التعبيــر الكتــابي الــوظيفى بــدلاً مــن الإبــداعى حيــث أوضــحت نتــائج تصــحيح الإختبــار فــى كــل 
ويـة وتـداخل اللهجـة العاميـة مـع الفصـحى فـى المجموعات ضآلة الخبرات والمهارات ، ونقص الثـروة اللغ

  التعبير . 

  
  توصيات البحث 

  فى ضوء نتائج البحث الحالى يمكن إبداء الملاحظات والتوصيات التربوية التالية : 
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أظهـــرت نتـــائج الفـــرض الأول عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين مجموعـــات الحفـــظ  )١(
لــذاكرة لــدي تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي مقســم ) فــي ســعة ا –جمعــي  –الــثلاث ( تسلســلي 

وهــذا يشــير إلــي أن هنــاك تقــارب بــين طــرق الحفــظ الــثلاث التــي تــم تناولهــا فــي البحــث الحــالي 
بنفس الكفاءة لذا يوصي البحث الحالي وكلها تؤدي إلي تحقيق الهدف وهو حفظ القرأن الكريم 

   .بعدم التحيز لطريقة معينة في الحفظ

روض الأربعـة فـي البحـث الحـالي عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي أظهرت نتائج الفـ )٢(
القــراءة الجهريــة والكتابــة بفروعهــا المختلفــة  –أي مــن متغيــرات البحــث الحــالي : ســعة الــذاكرة 

ــذا يوصــي البحــث الحــالي ب عــادة اســتخدام اســتراتيجية إلــدي تلاميــذ الصــف الرابــع الأبتــدائي ول
اتيجية قوية وسهلة الاستخدام وقابلة للتطبيق الواسع ولها أكثر من التسميع في التعلم فهي استر 
وكلهــا بــنفس الكفــاءة مــن التســميع المقســم )  –معــي التســميع الج –صــورة ( التســميع التسلســلي 

  .حيث سعة الذاكرة ومهارات القراءة الجهرية والكتابة

طريقـة فـإن ذلـك  ةكـريم بأيـن الآكما يوصي البحـث الحـالي بكثـرة ترديـد ونطـق الفـاظ وإيـات القـر  )٣(
  .يكسب الفرد العديد من مهارات القراءة الجهرية والكتابة فضلآ عن الثواب العظيم

   -:البحوث المقترحة

اســتكمالا لمــا توصــلت إليــه نتــائج البحــث الحــالي يقتــرح البحــث عــدد مــن الموضــوعات التــي ربمــا تــدعم 
  بنتائجها نتائج البحث الحالي مثل : 

   .الكم المحفوظ من القران الكريم علي نفس متغيرات البحث الحالي أثر اختلاف بحث -

  .أثر حفظ القران الكريم علي عادات ومهارات الأستذكار  بحث -

  .متغيرات الشخصية كالثقة بالنفس وسرعة البديهة وبعضالقران الكريم  بحث العلاقة بين -

  .متغيرات البحث الحالي علي فئات عمرية مختلفة بحثإعادة  -

خــتلاف الفتــرات الزمنيــة امتغيــرات البحــث الحــالي والمقارنــة بــين طــرق الحفــظ مــع  بحــثادة إعــ -
 المتاحة للتسميع . 

 .طرق حفظ القران الكريم وعلاقتها بكل من مهارات التحدث والاستماع والقراءة الصامتة  بحث -

  .ران الكريممتغيرات البحث الحالي مع الاستعانة بمقاييس واختبارات غير مقتبسة من الق بحث -

  العلاقة بين التسميع التحريري للقران الكريم ومهارات الخط والاملاء .  بحث -

  .علاقتها بمتغيرات البحث الحالي وبحث لحفظ القران الكريم  ىالبحث عن طرق أخر  -
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  أولاً: المراجع العربية

 .، الزقازيق، دار ابن كثير)٥ط (،كيف يحفظ القرآن ):٢٠٠٠عبد المنعم الشربيني ( إبراهيم .١

اللجنة ، مجلة التربيةالإعلام التربوي في رحاب القرآن الكريم،  ):١٩٩٦خليفة ( محمد إجلال .٢
 . ٢٧١-٢٦٦) ص ص ١١٨، العدد ( الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم

مقرر القرآن الكريم في المرحلة الابتدائية وأثره في  ):٢٠٠٣أحمد بن أحمد بن معمر شرشال ( .٣
العدد  ، مجلة التربية، اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلومالأطفال، 

 .١١١- ١٠٤)، ص ص ١٤٥(

هرة،الدار )،القا٤،(طالطفل ومشكلات القراءة):٢٠٠٠أحمد عبد االله وفهيم مصطفى محمد( .٤
 المصرية اللبنانية.

 

 ، القاهرة، دار المعارف. أصول علم النفس ):١٩٩٥أحمد عزت راجح ( .٥

علاقة المنظم المتقدم في التعلم الإستقبالى القائم على  ):١٩٩٤أحمد محمد إبراهيم سليم ( .٦
رسالة المعنى بالذاكرة طويلة المدى لدى طلاب الصف الأول من التعليم الثانوى، 

 ) كلية التربية، جامعة الزقازيق. (غير منشورة ماجستير

 ، الإسكندرية، دار المعرفة الجامعية. أسس علم النفس ):١٩٩٧أحمد محمد عبد الخالق ( .٧

، علم النفس أصوله ومبادئه ):١٩٩٣( رأحمد محمد عبد الخالق وعبد الفتاح محمد دويدا .٨
 الإسكندرية، دار المعرفة الجامعية. 

 ، القاهرة ، دار الفكر العربى. تطور التعليم الدينى ):١٩٨١(سنأحمد حالسيد الشحات  .٩

دراسة لبعض متغيرات الشخصية المرتبطة بصعوبات  ):١٩٩٢السيد عبد الحميد سليمان ( .١٠
 كلية التربية ببنها، جامعة الزقازيق. ، رسالة ماجستير (غير منشورة)التعلم

ة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى مكونات الذاكرة العامل ):١٩٩٨السيد محمد أبو هاشم ( .١١
)، كلية التربية، (غير منشورة رسالة دكتوراهصعوبات التعلم في القراءة والحساب، 

 جامعة الزقازيق.

ربية، اللجنة الوطنية مجلة التالتعليم القرآني وعلاقته بذاكرة الطفل،  ):٢٠٠٢ويدري (قالعربي عطاء االله  .١٢
 . ١٧٦- ١٧٠) ص ص ١٤٠، العدد (لوم القطرية للتربية والثقافة والع

ما وراء الذاكرة واستراتيجيات التذكر  ):١٩٩٩مام مصطفى سيد وصلاح الدين حسين (إ .١٣
وأساليب الاستذكار والحمل العقلى وعلاقتها بالتحصيل الأكاديمي لدى طلاب 
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- ٢٩٩)، ص ص ١٥، العدد (، جامعة أسيوطمجلة كلية التربية، كلية التربية
٣٣٠ . 

فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية مهارات القراءة ): ٢٠٠٦بد المنعم عبد االله بلال (ماني عأ .١٤
)، كلية التربية، (غير منشورة رسالة ماجستيرالجهرية لدى تلاميذ الفصل الواحد، 

 جامعة الزقازيق.

رفية كي وأثره على الاستراتيجيات المعاالاعتماد/ الاستقلال الإدر  ):١٩٩٩مينة ابراهيم شلبي (أ .١٥
المجلة المتعلقة بالاسترجاع وحل المشكلات لدى طلاب المرحلة الجامعية، 

 . ١١١-٨٥) ص ص ٢٢، المجلد التاسع، العدد (المصرية للدراسات النفسية

، القاهرة، مكتبة الأنجلو  ) ٢ط (،علم النفس المعرفي المعاصر ):٢٠٠٣(نور محمد الشرقاويا .١٦
 المصرية. 

فعالية طريقة المواضع المكانية في رفع كفاءة التذكر لدى  ):١٩٩٩يمن أحمد المارية (أ .١٧
، كلية  ) غير منشورة( رسالة ماجستيرالأطفال المعاقين ذهنياً القابلين للتعلم، 

 التربية، جامعة طنطا.

أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية بعض المهارات  ):٢٠٠٢يهاب عيسى عبد الرحمن (ا .١٨
رسالة ماجستير الحلقة الأولى من التعليم الأساسي، الحياتية لدى عينة من تلاميذ 

 كلية التربية، جامعة الأزهر.  ، غير منشورة

استخدام بعض أنشطة القراءة الابتكارية في تنمية مهارات  ):١٩٩٧بدر النعيم أبو العزم حسن ( .١٩
كلية  (غير منشورة)،رسالة دكتوراه التعبير الكتابي لدى طلاب المرحلة الثانوية، 

 جامعة الزقازيق. ، بية التر 

الاتجاهات النفسية نحو القراءة في علاقتها بالتحصيل وتعليم  ):١٩٩٠ثناء محمد الضبع ( .٢٠
 والتعليم العام)،–الوالدين دراسة مقارنة لتلاميذ المرحلة الابتدائية (لتحفيظ القرآن

 .٦٠٧-٥٧٩ص ص ،المؤتمر الدولى للطفولة في الإسلام، جامعة الأزهر

، الكويت، دار الكتاب سيكولوجية التعلم ونظريات التعليم): ١٩٨٢لحميد جابر (جابر عبد ا .٢١
  الحديث. 

 ، دار النهضة العربية. ، القاهرةسيكولوجية التعلم ):١٩٨٣( ------------  .٢٢

سعة التذكر وعلاقتها بالتحصيل الدراسي للصف الثاني  ):١٩٨٠جابر محمد خليل النجار ( .٢٣
) كلية التربية، (غير منشورة رسالة ماجستيرلسعودية، بالمملكة العربية ا يالاعداد

  جامعة الزقازيق. 
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١٤٨

أثر استخدام بعض معينات الذاكرة في معدل التذكر لدى عينة  ):٢٠٠١جمال فرغل الهوارى ( .٢٤
(غير ، رسالة دكتوراه من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي بطئ التعلم

 . كلية التربية، جامعة الأزهر )منشورة

 ، عمان، دار الثقافة. المدخل إلى علم النفس ):٢٠٠٢جودت بني جابر وسعيد عبد العزيز ( .٢٥

برنامج لتنمية مهارات بعض فنون الكتابة الإبداعية في  ):٢٠٠٠حسن أحمد حسن مسلم ( .٢٦
كلية التربية، (غير منشورة)، رسالة دكتوراه اللغة العربية لطلاب المرحلة الثانوية، 

  جامعة الزقازيق.

 ، القاهرة، مؤسسة الخليج العربي.القراءة ):١٩٨٤شحاته (سيد حسن  .٢٧

 . ، القاهرة، دار أسامةتعليم اللغة العربية والتربية الإسلامية ):١٩٩٠( -------   .٢٨

 

دراسات تحليلية ومواقف في تعليم اللغة العربية، والدين  ):١٩٨١حسين سليمان قورة ( .٢٩
 ، القاهرة، دار المعارف. الإسلامي

 ، القاهرة، دار الفكر العربي. المدخل إلى علم النفس ):١٩٨٣ن عبد العزيز الدريني (حسي .٣٠

 ، القاهرة، مكتبة طيبة. علم النفس العام رؤية معاصرة ):٢٠٠٥حسين فايد ( .٣١

دور القرآن الكريم في تنمية المهارات الأساسية لدى  ):١٩٩١حمد بن ابراهيم الصليفيح ( .٣٢
، الكتاب الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسيةتلاميذ المرحلة الابتدائية، 

 . ٤٠٣-٤٠١ص ص السنوى الثالث

فاعلية استخدام بعض المداخل التكاملية الوظيفية في تعليم اللغة  ):٢٠٠٣خلف الديب عثمان ( .٣٣
العربية على بعض مهارات القراءة، والكتابة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع 

 كلية التربية، جامعة الأزهر.  (غير منشورة)،اه ، رسالة دكتور الابتدائي

 ، عمان، دار الفكر. علم النفس التربوى ):٢٠٠٠خليل المعايطة ( .٣٤

 دار البشير. ،  عمان ،  ) ٢ط ( ،مقدمة في علم النفس ):١٩٨٩راضي الوقيفي ( .٣٥

 برنامج مقترح لتنمية مهارات الإملاء لدى تلاميذ الحلقة ):١٩٩٥راضي فوزى حنفي مرسى ( .٣٦
 )، كلية التربية، جامعة الزقازيق. رسالة ماجستيرالثانية من التعليم الأساسي، 

 ، القاهرة، الأنجلو المصرية. توجيهية - تفسيرية - التعلم دراسة نفسية ):١٩٧٥رمزية الغريب ( .٣٧
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ترجمة محمد نجيب الصبوة، مصطفى  ،)٢(ط ،علم النفس المعرفي ):٢٠٠٠روبرت سولسو ( .٣٨
 حسانين الدق، القاهرة، الأنجلو المصرية. محمد كامل، محمد ال

أثر سعة الذاكرة العاملة ونوع المعلومات في استراتيجيات  ):٢٠٠٢زينب عبد العليم بدوى ( .٣٩
، جامعة الزقازيق، العدد مجلة كلية التربيةالتشفير وكفاءة التذكر طويل المدى، 

 .٤٢-١) ص ص ٤٠(

 النهضة المصرية.  ،القاهرة ،)٢(ط ،لوجيعلم النفس الفسيو  ):١٩٩٥سامي عبد القوى على ( .٤٠

، ترجمة فؤاد أبو حطب، أمال صادق، القاهرة، سيكولوجية التعلم ):١٩٨٣ستيورات هولس ( .٤١
 الأنجلو المصرية. 

راءة والكتابة لدى قدور القرآن الكريم في تنمية مهارات ال ):١٩٩١سعد بن فالح المغامسي ( .٤٢
الجمعية السعودية للعلوم التربوية منورة، تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمدينة ال

 .٢٥٥-٢٣٣ص ص الكتاب السنوى الثالث، والنفسية

المناشط التعليمية المصاحبة وأثرها على تنمية بعض  ):٢٠٠٥سلوى حسن محمد بصل ( .٤٣
مهارات الكتابة الإبداعية في اللغة العربية لدى طلاب الصف الأول الثانوى، 

 كلية التربية، جامعة الزقازيق. )، (غير منشورةرسالة ماجستير 

فاعلية المسرح التعليمي في تنمية مهارات القراءة الجهرية  ):٢٠٠٠سلوى محمد أحمد عزازى ( .٤٤
 (غير منشورة)،، رسالة ماجستير لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

 كلية التربية، جامعة الزقازيق. 

العدد  مجلة التربيةنسيان وانتقال أثر التعلم، التذكر وال ):١٩٩٩سليمان محمود يونس ( .٤٥
 . ١٥١- ١٤٦ص ص  ،)١٣٠(

والفهم  ءفاعلية حفظ القرآن الكريم على بعض مهارات الأدا ):١٩٩٩( عبده سهام محمد على .٤٦
(غير ، رسالة ماجستير في القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

  . كلية التربية، جامعة المنوفية منشورة)،
أثر برنامج مقترح في أحكام تجويد القرآن الكريم على تنمية  ):١٩٩٤سيد السايح حمدان ( .٤٧

مهارات القراءة الجهرية عند طلاب الفرقة النهائية شعبة اللغة العربية بكلية التربية 
 ، العدد السابع، كلية التربية بقنا جامعة جنوب الواديمجلة العلوم التربويةبقنا، 
 . ٦١- ٣٣ص ص



     المراجع
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دراسة تجريبية لأثر دراسة وحدة عن الذاكرة على تحسين  ):١٩٩٣ف الدين يوسف عبدون (سي .٤٨
، ، مجلة كلية التربيةبعض عمليات الذاكرة لدى عينة من الطلبة السعوديين

 . ١١٩-٧٣ص ص  ،)٣٧العدد ( جامعة الأزهر

المرحلة  المهارات الأساسية للغة العربية لدى تلاميذ ):١٩٩١شعبان عبد القادر غزالة ( .٤٩
 ص ص ،)٢٠، العدد (، جامعة الأزهرمجلة كلية التربيةالابتدائية بالأزهر، 

١٩٠-١٦٩ . 

طرق تجهيز المعلومات للذاكرة قصيرة المدى وعلاقتها  ):١٩٨٩عادل محمد محمود العدل ( .٥٠
، كلية التربية، جامعة (غير منشورة)رسالة دكتوراه ببعض القدرات العقلية، 

 الزقازيق. 

أثـــر نـــوع المهمـــة وطريقـــة قيـــاس الـــذاكرة علـــى كـــل مـــن  ):١٩٩٣( د محمـــود العـــدلعـــادل محمـــ .٥١
، ، جامعــة الزقــازيقمجلــة كليــة التربيــةالاســتدعاء والتعــرف قصــير وطويــل المــدى، 

  .  ١٩٦- ١٦٩ص ،صالجزء الأول ،)٢٠العدد (

 ، القاهرة، دار الصابوني. العمليات المعرفية ):٢٠٠٤( ------------  .٥٢

توحيد) على  -فقه –دراسة أثر تعلم العلوم الدينية (قرآن  ):١٩٩٠خضر ( عبد الباسط متولى .٥٣
ص ، جامعة الأزهر المؤتمر الدولى للطفولة في الإسلاممستوى النمو اللغوى، 

  ٤٩٥-٤٧٧ص

 الإسكندرية، المكتبة الجامعية.  ،)٢(ط ،علم النفس العام ):٢٠٠١عبد الحميد محمد شاذلى ( .٥٤

عمان، دار )، ٥ط  (،المدخل إلى علم النفس ):١٩٩٨توق (عبد الرحمن عدس ومحي الدين  .٥٥
 الفكر. 

 عمان، دار الفكر. ،)٢(ط، مبادئ علم النفس ):٢٠٠٢عبد الرحمن عدس ونايفة قطامي ( .٥٦

، بيروت، النهضة علم النفس بين النظرية والتطبيق ):١٩٨٠عبد الرحمن محمد عيسوى ( .٥٧
 العربية. 

 ،)٣(ط،علم النفس أسسه ومعالم دراساته ):٢٠٠٣عبد الستار إبراهيم، ورضوى إبراهيم ( .٥٨
 دار العلوم.  ، الرياض

بيروت، دار النهضة )، ٢(ط، مقدمة في علم النفس العام عبد السلام عبد الغفار (د. ت): .٥٩
 العربية. 
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١٥١

للذاكرة في بعض  نأثر التدريب على استراتيجيتي ):٢٠٠٥عبد العاطي عبد الكريم محمد أحمد ( .٦٠
الإنجليزية لدى عينة من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم  صعوبات تعلم اللغة

  كلية التربية بالقاهرة، جامعة الأزهر.(غير منشورة)  رسالة ماجستيرالأساسي، 

بيروت،  ،)٢(ط، علم النفس وتطبيقاته الاجتماعية والتربوية ):١٩٩٧الجسماني ( عبد العلى  .٦١
 الدار العربية للعلوم.

):برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة الصامتة لدى تلاميذ ١٩٩١النجا( عبد االله عبد النبي ابو .٦٢
الحلقة الثانية من التعليم الاساسي،رسالة دكتوراة(غير منشورة) كلية التربية 

 ،جامعة الزقازيق.

علم النفس المعرفي قراءات  ):٢٠٠٥عبد المنعم أحمد الدردير وجابر محمد عبد االله ( .٦٣
 رة، عالم الكتب.، القاهوتطبيقات معاصرة

علم النفس المعرفي الذاكرة وتشفير  ):٢٠٠٦عصام على الطيب وربيع عبده رشوان (  .٦٤
 القاهرة، عالم الكتب. ، المعلومات

 

 .الشروق دارالقاهرة ، تدريس فنون اللغة العربية ) :١٩٩١على أحمد مدكور (.٦٥

، أساسية في علم النفسمبادئ  ):٢٠٠٢على فالح الهنداوى وعماد عبد الرحيم الزغلول (٦٦
 عمان، دار حنين. 

، برنامج مقترح لتعليم الخط العربي بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي ):١٩٩٩عمر السيد نجم (٦٧
 كلية التربية، جامعة الزقازيق.  ،(غير منشورة)رسالة ماجستير 

 للملايين. دار العلم  ،، بيروتعلم النفس دراسة التكيف البشرى ):١٩٨٧فاخر عاقل (٦٨

 ، القاهرة، دار الثقافة. علم النفس التربوى ):١٩٨١فاروق عبد الفتاح على موسى (٦٩

   النهضة  ،القاهرة  ، اختبارات القدرات العقلية ):١٩٨٤( ------------------ ٧٠
 العربية . 

في  أثر تفاعل الذكاء مع بعض أساليب عرض المعلومات ):٢٠٠٥فايز عبد الهادى البتانوني (٧١
كلية  (غير منشورة)، رسالة دكتوراه التحصيل والاحتفاظ لدى عينة من تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي

 التربية، جامعة الأزهر. 



     المراجع
 

                                                                             
 

١٥٢

أثر القرآن الكريم على تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى  ):١٩٩٥فايزة السيد محمد عوض (٧٢
 ،صجامعة حلوان، العدد الثاني ،، كلية التربيةعيةمجلة دراسات تربوية واجتماتلاميذ التعليم الأساسي، 

 . ٧٢-٥٣ص

 

، القاهرة، دار الأسس البيولوجية والنفسية للنشاط العقلى المعرفى ):١٩٩٨ى الزيات (ففتحى مصط٧٣
 النشر للجامعات. 

 

 المصرية اللبنانية.) ، القاهرة ، الدار ٢، (ط القراءة الطفل و):١٩٩٨فهيم مصطفى ( .٦٥

  

 ، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية. علم النفس التربوى ):١٩٩٤وآمال صادق ( فؤاد أبو حطب .٦٦

  

القاهرة، ، ترجمة سيد الطواب وآخرين  ) ،٢(ط،مدخل علم النفس ):١٩٨٨لندال دافيدوف ( .٦٧
 الدار الدولية.

، الإسكندرية، علم النفس التربوى بين النظرية والتطبيق ):٢٠٠٣( مجدى أحمد محمد عبد االله .٦٨
 المعرفة الجامعية. دار 

علاقة الأسلوب المعرفي باستراتيجيات الذاكرة في المهام  ):١٩٩٦مجدى محمد الشحات ( .٦٩
) ، كلية التربية ببنها، جامعة (غير منشورةرسالة ماجستيراللفظية والشكلية، 

 الزقازيق. 

 ، القاهرة، دار غريب. مقدمة في علم النفس المعرفي ):٢٠٠١محمد أحمد شلبي ( .٧٠

 

القرآن الكريم عند  الصفات التربوية لحفظة) : ٢٠٠٢بن أحمد بن عبد االله العامودى ( محمد .٧١
الإمام الآجرى ومدى توافرها لدى طلاب مدارس تحفيظ القرآن الكريم الثانوية 

، كلية التربية ، جامعة أم (غير منشورة)  ، رسالة ماجستيربمنطقة مكة المكرمة 
  القرى بمكة المكرمة.

 ، عمان، دار الشروق.مبادئ علم النفس ):٢٠٠٤نس (محمد بني يو  .٧٢

التربوية المعاصرة في تدريس اللغة  الاتجاهات):١٩٩٨محمد رجب فضل االله( .٧٣
 عالم الكتب.،،القاهرةالعربية
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دروس - الاملائية لتلاميذ المرحلة الابتدائية ):تنمية المهارات٢٠٠١( ---------------  .٧٤
  لكتب.،القاهرة،عالم اللمتعلم ودليل للمعلم

دور القرآن الكريم في تنمية المهارات الأساسية لتلاميذ  ):١٩٩١محمد رواس قلعة جي ( .٧٥
الكتاب السنوى ، الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسيةالمرحلة الابتدائية، 

 . ٢٩٨-٢٩٥ص ص ،الثالث

ة القطرية للتربية اللجنة الوطني ، مجلة التربيةالمذاكرة الفعالة ،  ):١٩٨٧محمد سبع أبولبدة ( .٧٦
 .٤١- ٣٨ص  ) ، ص٨٣العدد ( ، والثقافة والعلوم

 تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية اسسه):١٩٩٨(محمد صلاح الدين علي مجاور .٧٧
 القاهرة،دارالفكر العربي.،وتطبيقاته التربوية

الاتجاهات الحديثة في دراسة مهارات الاستذكار  ):٢٠٠٤محمد عبد السميع رزق ( .٧٨
tp://www.uqu.edu.sa/majalat/humanities/voll 13a04.htmht 

شادية احمد التل وعدنان يوسف العتوم وشفيق فلاح علاونة ومحمد محمد عودة الريماوى و  .٧٩
وليد البطش ورافع عقيل الزغلول وعماد عبد الرحيم الزغلول ورغدة حكمت 

ورضوان شريم وفارس حلمي جبر وعايش موسى غرايبة ورافعة رافع الزغبي 
 علي بني مصطفى و نادية سميح السلطي وعبد الناصر ذياب الجراح

 عمان، دار المسيرة.  ) ،٢(ط،علم النفس العام): ٢٠٠٦(

 ، دار الدعوة. الإسكندرية، سيكلوجية المذاكرة ):١٩٩٣محمد كامل عبد الصمد ( .٨٠

الكريم وتلاوته دراسة استطلاعية للعلاقة بين مدى حفظ القرآن  ):١٩٩١محمد موسى عقيلان ( .٨١
الجمعية ومستوى الأداء لمهارات القراءة لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي، 

 . ٣٦٧- ٣٤٣ص ص، الكتاب السنوى الثالثالسعودية للعلوم التربوية والنفسية

 ، القاهرة، دار القلم. علم النفس التجريبي ):١٩٩٥محمد نجيب الصبوة وعبد الفتاح القرشى ( .٨٢

، الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية والتربية الدينية ):١٩٨٤(محمود رشدى خاطر  .٨٣
 القاهرة، مطابع سجل العرب. 

أثر المثيرات اللفظية وغير اللفظية في  ):٢٠٠٣مصطفى محمد على وعماد أحمد حسن ( .٨٤
الاستدعاء الفورى والمرجأ لدى التلاميذ العاديين وذوى صعوبات التعلم بالحلقة 

، كلية التربية، مجلة دراسات تربوية واجتماعيةعليم الأساسي، الأولى من الت
 . ٢٨٣- ٢١٧ ص ص ،جامعة حلوان، المجلد التاسع، العدد الثالث
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الفروق بين استراتيجيات تشفير المعلومات في الذاكرة لدى طلاب  ):١٩٩٤ممدوح حسن غانم ( .٨٥
ربية، جامعة ) ، كلية الت(غير منشورة، رسالة ماجستيرالشعب العلمية والأدبية

 عين شمس. 

أثر التفاعل بين بعض معينات الذاكرة والأسلوب المعرفي  ):٢٠٠٤منال على محمد الخولى (  .٨٦
التسوية/الإبراز على الاحتفاظ لدى عينة من طالبات نهاية مرحلة التعليم 

 كلية الدراسات الإنسانية، جامعة الأزهر. (غير منشورة)، رسالة دكتوراه الأساسي

الفروق في مهارات القراءة والإملاء والحساب بين طالبات  ):١٩٩١د ياركندى (هانم حام  .٨٧
، تحفيظ القرآن الكريم والمدارس العادية في الصف الرابع الابتدائي بمكة المكرمة

 ص ، الكتاب السنوى الثالثالجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، 
 .٢٧٩-٢٥٧ص

 ءته ومستوى الأداو قة بين حفظ القرآن الكريم وتلاالعلا ):١٩٩٤وضحى على السويدى (  .٨٨
لمهارات القراءة الجهرية والكتابة لدى عينة من تلاميذ وتلميذات الصف الرابع 

للجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم ، امجلة التربيةالابتدائي بدولة قطر، 
  .١٢٠- ١٠٣ص ص ،)١١١( ، العدد

 ، تقديم محمد عبد الخالق علام ، القاهرة ، مطبعة التقدم. كركيف تذا ولسن كيرولس(د.ت): .٨٩

فاعلية برنامج باستخدام الكمبيوتر لتجهيز المعلومات في تحسين  ):٢٠٠٥وليد السيد خليفة (  .٩٠
رسالة عمليتي الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقلياً (القابلين للتعلم)، 

  ة الزقازيق. كلية التربية، جامع(غير منشورة)  دكتوراه
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  ) ١ملحق (
  )١(قائمة بأسماء السادة المحكمين 

  الوظيفة  الاسم
  جامعة أسيوط –أستاذ المناھج وطرق تدريس اللغة العربية وعميد كلية التربية   أ.د/ أحمد سيد محمد إبراھيم .١
  جامعة الزقازيق. –كلية التربية  –أستاذ علم النفس التربوى  د./ أحمد عبد الرحمن أ..٢
  مدرس علوم شرعية ووكيل إعدادى  احمد أ/ إسماعيل السيد .٣
  مدرسة لغة عربية بالمرحلة الابتدائية  أ/ إيمان فتحى .٤
  جامعة الزقازيق. –كلية التربية  –مدرس علم النفس التربوى   د./ السيد فضالى .٥
  جامعة عين شمس -كلية التربية –أستاذ المناھج وطرق تدريس اللغة العربية  أ.د/ حسن شحاته .٦
  لغة عربية بالمرحلة الابتدائية ىمدرسة أول  حمد أ/ حنان م.٧
  جامعة الزقازيق –كلية التربية  –المناھج وطرق تدريس اللغة العربية مدرس   د./ راضى فوزى .٨
  مدرس أول لغة عربية بالمرحلة الابتدائية  أ/ زكريا أحمد حجازى.٩
  *مدرس قرآن كريم بالمرحلة الابتدائية  أ/ سامى عبد الفتاح ھيكل .١٠
  موجھة لغة عربية وتربية إسلامية بالمرحلة الابتدائية  / سعاد خليل إبراھيم أ.١١
  *مدرس قرآن كريم بالمرحلة الابتدائية   أ/ سعيد احمد سلام.١٢
  *بالمرحلة الابتدائية  الكريم قرآن  مدرس  أ/ سعيد نصر السيد .١٣
  ة الزقازيقجامع –كلية التربية  –أستاذ علم النفس التربوى   أ.د/ عادل محمد العدل .١٤
   *شيخ المعھد الدينى أنوار الحرمين   أ/ عبد الحميد عبد الله.١٥
  جامعة الزقازيق –كلية التربية  –المناھج وطرق تدريس اللغة العربية مدرس   د./ عبد الله أبو النجا.١٦
  جامعة الزقازيق –كلية التربية  - المناھج وطرق تدريس اللغة العربيةمدرس   د./ عطاء  البحيرى.١٧
  *مدرس قرآن كريم بالمرحلة الابتدائية  عطاء شعبان إبراھيم  أ/.١٨
  *مدرس قرآن كريم بالمرحلة الابتدائية  أ/ على عبد الرحمن اسعد .١٩
ود .٢٠ اح محم د الفت ى عب أ/ عل

  على 
  *مدرس قرآن كريم بالمرحلة الابتدائية

  زقازيق.جامعة ال –كلية التربية  –أستاذ علم النفس التربوى   أ.د/ فتحى عبد الحميد .٢١
  موجھة لغة عربية بالمرحلة الابتدائية   أ/ فوزية عبد الرحمن.٢٢
  جامعة الزقازيق. –كلية التربية  –المتفرغ علم النفس التربوى مدرس  رشدى  السيد د./ محمد.٢٣
  موجه الخط العربى   أ/ محمد عطوة .٢٤
  موجه لغة عربية بالمرحلة الابتدائية  أ/ محمود احمد عطية .٢٥
  مدرسة لغة عربية بالمرحلة الابتدائية  تار أ/ مروة عبد الس.٢٦
  *جامعة الأزھر. –كلية الدراسات الإنسانية  –مدرس علم النفس التربوى المساعد   د./ ناھد خالد .٢٧

  

                                                           
  ملحوظة : الأسماء مرتبة طبقا للحروف الأبجدية. - ١

  * السادة المحكمين لإستبيان طرق حفظ القرآن الكريم 
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 ١٦٧

  ) ٢ملحق ( 
  المشاركين فى التصحيحالاساتذه  قائمة بأسماء

  الوظيفة  الاسم

  ةلغة عربية بالمرحلة الابتدائي ىمدرسة أول  أ/ حنان محمد 

  مدرسة لغة عربية بالصف الرابع الابتدائى.  أ/ سامية سليمان حسين 

مدرســــة تربيــــة دينيــــة بالمرحلــــة الابتدائيــــة وخريجــــة معهــــد قــــراءات   أ/ عزة عبد القادر الوليلى
  القرآن الكريم

  خط العربى بالمرحلة الابتدائيةالمدرسة   أ/ هبة السيد محمود 
 



 المـلاحـق

 
 

 ١٦٨

  )٣ملحق (
  ن الكريمبروتوكول طرق حفظ القرآ

     ------------------------------------------------------------------------------------------  الاسم
  

     -------------------------------------------------------  السورة التى وصلت إليها فى الحفظ
  

     -------------------------------------------------------------  عدد آيات اللوح اليومى تقريبا 
  

     -------------------------------------------------------------  عندما ابدأ سورة جديدة فإننى 
  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    

  ------------------------------------------------------------------------------------------------    
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 ١٦٩

   

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  

  )   ٤ملحق ( 

  انة طرق حفظ القرآن الـكـريماستب

  لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن

  

  إشــراف 
  الدكتورالأستاذ 

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح

  تاذ علم النفس التربوي المساعدأس
  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  
  

  



 المـلاحـق

 
 

 ١٧٠

  بسم االله الرحمن الرحيم
  السيد الأستاذ الدكتور /      

  السلام عليكم ورحمه االله وبركاته
 القـراءة الجهريـه تقوم الباحثة بإجراء بحث علمي حول طرق حفظ القرآن الكريم وعلاقتهـا بسـعة الـذاكرة وكـل مـن مهـارتي

الكــريم الكتابــة لــدى عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ، ومــن متطلبــات هــذا البحــث قيــاس طــرق حفــظ القــرآن و 
  -والمرجو من سيادتكم إبداء الرأي في الطرق الثلاث الآتية : ٠لدى  هذه العينة 

   - فى البحث الحالي : اويقصد  الحفظ التسلسليطريقة  -
   ٠تراكمى ، يتضمن تسميع الآيات السابقة مع الآية الجديدة تكرار الآية مرة بعد مرة بأسلوب

ا فى البحث الحالى : الحفظ الجمعيطريقه  -    -ويقصد 
   ٠الرجوع إلى الآية السابقة  نتكرار المفحوص الآيات مرة بعد مرة على أن تكون آية واحدة فى كل مرة دو 

  )  ( أي جمع الآيات عند الانتهاء من حفظ كل آية على حدة    
ا فى البحث الحالي : الحفظ المقسمطريقة  -    -ويقصد 

تقيم أو يسحتى ببعضها  متقسيم الآيات الى اقسام ، وحفظ كل قسم على طريقة الحفظ التسلسلى ثم ربط هذه الأقسا
  ٠يكتمل حفظ الآيات كلها 

  القراءة الجهرية ومهاراتكما يرجى من سيادتكم إبداء الرأي فى اختيار نص قرآني لقياس كل من سعة الذاكرة ، 
   ٠والكتابة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي  

  ويقصد بسعة الذاكرة فى البحث الحالى 
قدرةالمفحوص على استدعاء سلسلة من الوحدات (الآيات) بما تشتمل عليه من كلمات بصورة صحيحة وفى نفس 

  عينة.موضعها التسلسلى بطريقة أمامية لا عكسية خلال فترة زمنية م
  -: بالقراءة الجهريةوالمقصود 

       ووضوح ، وبصوت بطلاقةالنطق  على نطق الحروف والكلمات والجمل نطقا صحيحا بحيث يتم هذا التلميذقدره    
  من مخارجها الحروف إخراج أو تكرار ،معأو إبدال  رعة ودقة دون حذف  أو إضافةـموع في سـمس       
  ٠ممثلا للمعنى  وفي إيقاع تعبيري مناسب في طولها المناسب والقصار الطوال   كاتالصحيحة ، ونطق الحر        

  -: بالكتابة والمقصود
ما صحيحا يجعلها سهله في القراءة ، وكتابة الكلمات صحيحة حسب قواعد ـم الحروف رسـعلى رس التلميذقدرة     

ير عن أفكاره تعبيرا  ـخداما صحيحا ، وكذلك التعبــستر اـتخدما علامات   الترقيم ، والضمائـية ، مسـالعرب الإملاء
السطور تتضمن النص القرآني المختار لاختبارهم  فيه  نللأفكار من خلال عدد م فيه التـرتيب المنطقي با مراعياـمناس
  ٠البحث الحالي  الموضوع المختار للتعبير الكتابي في، وكذا  إملائيا

  ولسيادتكم جزيل الشكر والامتنان                                                                         
                                                              

 الباحثة
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 ١٧١

  طرق حفظ القرآن الكريم استبيان
  

  مناسبتها لتلاميذ الصف الرابع  ةالطريق
  غير مناسبة  إلى حد ما  مناسبة جدا

        طريقة الحفظ التسلسلى
        طريقة الحفظ الجمعى
        طريقة الحفظ المقسم

  طرق أخرى أكثر كفاءة
--------------------------------
--------------------------------
--------------------------------  

      

  
  
  

  

  لا أوافق  أوافق  اختيار نص قرآنى لقياس
      سعة الذاكرة

      مهارات القراءة الجهرية
      مهارات الكتابة

  
  
  
  

  ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠الاســـــــم /   
  

  ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠الـــوظـيـفـة/
  

  ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠جهة العـمل / 
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 ١٧٢

  
  

  ــازيق جـــامعـة الزق
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  )  ٥ملحق (  

  قائمة مھارات القراءة الجھرية

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

  (الصورة المبدئية)

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 حسنعزت عبد الحميد محمد 
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح

  أستاذ علم النفس التربوي المساعد
  جامعة الزقازيق -كلية التربية 
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 ١٧٣

  بسم الله الرحمن الرحيم

  السيد الأستاذ الدكتور / 

  ٠السلام عليكم ورحمة االله وبركاته
اء بحث علمي حول طرق حفـظ القـرآن الكـريم وعلاقتهـا بسـعة الـذاكرة وكـل مـن تقوم الباحثة بإجر  

مهــارتي القــراءة الجهريــه والكتابــة لــدى عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ،ومــن متطلبــات 
  البحث:

إعداد اختبار لقياس مهارات القراءة الجهريه والكتابة المناسبة لهذا الصف ، وهو ما بين أيديكم 
  ٠الآن

الاختبــار عبــارة عــن نــص قرآنــي مــأخوذ مــن ســورة الشــعراء (مــن الجــزء التاســع عشــر مــن القــرآن 
) ، ويطلــب مــن التلاميــذ قــراءة هــذا الــنص ٢٢٦) إلــى الآيــة (٢١٧الكــريم )  الآيــات مــن الآيــة (

وتســــجل هــــذه القــــراءة لتحليلهــــا فــــي ضــــوء قائمــــة بمهــــارات القــــراءة الجهريــــه أعــــدت لــــذلك مرفقــــة 
  بالاختبار. 

  -المرجو من سيادتكم إبداء الرأي في :و 
  قائمة مهارات القراءة الجهريه   -

مــن حيـــث صــياغة العبـــارة ، مناســبتها لقيـــاس المهــارات التـــي أعــدت لقياســـها ، مناســبتها لتلاميـــذ 
  ٠الصف الرابع  الابتدائي 

ون كمـــا يرجـــى مـــن ســـيادتكم إبـــداء الـــرأي حـــول مـــدى التوفيـــق لاختيـــار هـــذا الـــنص القرآنـــي ليكـــ  
  مشتملا على كافة المهارات التي ترونها مناسبة للقراءة الجهريه لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.

  ويقصد بمهارات القراءة الجهريه في البحث الحالي :
(( قـــدره التلاميـــذ علـــى نطـــق الحـــروف والكلمـــات والجمـــل نطقـــا صـــحيحا بحيـــث يـــتم هـــذا النطـــق 

دقــة دون حــذف  أو إضــافة أو إبــدال أو تكــرار بطلاقــة ووضــوح ، وبصــوت مســموع فــي ســرعة و 
،مــع إخــراج الحــروف مــن مخارجهــا الصــحيحة ،  ونطــق الحركــات الطــوال والقصــار فــي طولهــا 

  ٠المناسب وفي إيقاع تعبيري مناسب ممثلا للمعنى )) 

  ولـسـيـادتكم جزيل الشكر 

                                                                       
  الباحثة                 
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 ١٧٤

  قائمة مھارات القراءة الجھريه

  
  مناسبتھا لتلاميذ الصف الرابع  المھارة  م

 غير مناسبة  إلى حد ما مناسبة جدا

       نطق الكلمات والعبارات نطقا صحيحا ١
نطــق الحركــات الطــوال والحركــات القصــار نطقــا   ٢

  صحيحا
      

٣  
  إخراج الحروف من مخارجھا الصحيحة

      

        إدغام لام (أل) إذا كانت شمسية  ٤
إظهـــــــــار لام (أل) إذا كانـــــــــت قمريـــــــــة وينطقهـــــــــا   ٥

  بوضوح
      

        النطق في جمل كاملة المعنى  ٦
        تمثيل المعنى بالصوت  ٧
       نطق جمل تامة المعنى بطلاقه دون تردد  ٨

الوقـوف عنـد القـراءة علـى معنـى يحسـن الســكوت   ٩
  علية

      

        تجنب عيوب الإضافة  ١٠
        تجنب عيوب الإبدال   ١١
        تجنب عيوب التكرار   ١٢
        تجنب عيوب الحذف   ١٣
  مهارات أخرى ترون إضافتها  

 ----------------------------------------------    

 ----------------------------------------------    

  ----------------------------------------------    
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 ١٧٥

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  )   ٦ملحق ( 

  قائمة مھارات القراءة الجھرية

  ابع الابتدائى لتلاميذ الصف الر

  (الصورة النھائية)

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح
  دأستاذ علم النفس التربوي المساع

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 
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 ١٧٦

  
  م

  المھارات المتفق عليھا من قبل المحكمين  
 نطق الكلمات والعبارات نطقا صحيحا من حيث البنية والإعراب  ١

  نطق الحركات الطوال والحركات القصار نطقا صحيحا  ٢
٣  

  إخراج الحروف من مخارجھا الصحيحة

  إدغام لام (أل) إذا كانت شمسية  ٤
  إظهار لام (أل) إذا كانت قمرية وينطقها بوضوح  ٥
  النطق في جمل تامة  ٦
  الوقوف عند تمام المعنى   ٧
  قراءة الكلمات والجمل دون إضافة  ٨
  قراءة الكلمات والجمل دون إبدال   ٩
  قراءة الكلمات والجمل دون تكرار   ١٠
  قراءة الكلمات والجمل دون حذف   ١١
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 ١٧٧

  طاء) أداء التلميذ فى القراءة الجهريةبطاقة ملاحظة (رصد أخ
  م

المھارات المتفق عليھا من 
  قبل المحكمين  

  درجة تمكن التلميذ من المھارة 
  ملاحظات

أ  خط
د  واح

 ممتاز

أين  خط
 جيد جدا

ة  ثلاث
اء  أخط

 جيد 

ة  أربع
اء  أخط
 مقبول

ة  خمس
اء  أخط
أكثر  ف
 ضعيف 

دد  ع
اء  أخط
ل  ك
 مھارة

ا  ١ ارات نطق  نطق الكلمات والعب
ة  ث البني ن حي حيحا م ص

 والإعراب 

       

وال  ٢ ات الط ق الحرك نط
ا  ار نطق ات القص والحرك

  صحيحا

       

ت   ٣ ام لام (أل) إذا كان إدغ
                شمسية

ت   ٤ ار لام (أل) إذا كان إظھ
  قمرية وينطقھا بوضوح

              

                النطق في جمل تامة  ٥
                الوقوف عند تمام المعنى   ٦

را  ٧ ل دون ق ات والجم ءة الكلم
  إضافة

              

ل دون   ٨ ات والجم راءة الكلم ق
  إبدال 

              

ل دون   ٩ ات والجم راءة الكلم ق
  تكرار 

              

ل دون   ١٠ ات والجم راءة الكلم ق
  حذف 
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 ١٧٨

  اختبار القراءة الجھريةتعليمات 

  الاسم :

  طريقة الحفظ :

  تاريخ التطبيق : 

   عزيزى تلميذ الصف الرابع

يقيس هذا الاختبار قدرتك على القراءة الجهرية ، لا تبدأ فى القراءة قبل أن يؤذن لك 
  ، للاختبار وقت محدد التزم به ، واقرأ ما يلى بصوت واضح 

  مع دعائى لك بالتوفيق
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 ١٧٩
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 ١٨٠

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  )  ٧  ملحق (

  قائمة مھارات الخط والاملاء 

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

  (الصورة المبدئية)

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  اتن فاروق عبد الفتاحف

  أستاذ علم النفس التربوي المساعد
  جامعة الزقازيق –كلية التربية 
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 ١٨١

  بسم الله الرحمن الرحيم

  السيد الأستاذ الدكتور / 

  ٠السلام عليكم ورحمة االله وبركاته
تقوم الباحثة بإجراء بحث علمي حول طرق حفـظ القـرآن الكـريم وعلاقتهـا بسـعة الـذاكرة وكـل مـن  

تي القــراءة الجهريــه والكتابــة لــدى عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ،ومــن متطلبــات مهــار 
  البحث :

إعداد اختبار لقياس مهارات القـراءة الجهريـه والكتابـة المناسـبة لهـذا الصـف ، وهـو مـا بـين أيـديكم 
  ٠الآن

مــن القــرآن الاختبــار عبــارة عــن نــص قرآنــي مــأخوذ مــن ســورة الشــعراء (مــن الجــزء التاســع عشــر 
  ) ، ويطلب من التلاميذ ٢٢٦) إلى الآية (٢١٧الكريم )  الآيات من الآية (

قراءة هذا النص وتسجل هذه القراءة لتحليلها في ضوء قائمة بمهارات الخط والإملاء أعدت لذلك 
  مرفقة بالاختبار ليتم اختبار التلاميذ إملائيا في نفس النص لقياس مهارات الإملاء لديهم.

  -جو من سيادتكم إبداء الرأي في كل من:والمر 
  قائمة مهارات الخط والإملاء 

من حيث صياغة العبارة ، مناسبتها لقياس المهارات التي أعدت لقياسها ، مناسبتها لتلاميذ 
  ٠الصف الرابع  الابتدائي 

كمـــا يرجـــى مـــن ســـيادتكم إبـــداء الـــرأي حـــول مـــدى التوفيـــق لاختيـــار هـــذا الـــنص القرآنـــي ليكـــون   
  شتملا على كافة المهارات التي ترونها مناسبة للخط والإملاء لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.م

  -*ويقصد بمهارات الخط  والإملاء في البحث الحالي   :

(( قدرة التلميذ على كتابة الكلمات كتابة صحيحة حسب قواعد الإملاء العربية بما تتضمنه     
جم مناسب ، مع مراعاة المسافات بين الحروف ، من حروف ورسمها رسما صحيحا فى ح
  والدقة فى الميل والانحدار عن السطر)) 

  ولـسـيـادتكم جزيل الشكر       
                                                                

  الباحثة   
  

  
 



 المـلاحـق

 
 

 ١٨٢

  قائمة مھارات الإملاء

مناسبتھا لتلاميذ الصف   المھارة م
  الرابع

مناسبة     
 اجد

غير  إلى حد ما
  مناسبة

       رسم الحروف رسما يجعلها سهله في القراءة ١
        كتابه الحروف كتابه صحيحة  ٢
كتابــــــه الكلمــــــات كتابــــــة صــــــحيحة حســــــب قواعــــــد   ٣

  الإملاء العربية
      

        ترك مسافة مقبولة بين الكلمات  ٤
        الدقة في الميل والانحدار في رسم الحروف  ٥

        لسطور والكلمات والحروفالتخطيط المريح ل  ٦
        كتابه الحروف في حجم مناسب  ٧

  مهارات أخرى ترون إضافتها  
  ----------------------------------------------    

  ----------------------------------------------    

  ----------------------------------------------    

      

 



 المـلاحـق

 
 

 ١٨٣

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  )  ٨ملحق (  

  قائمة مھارات الخط والاملاء 

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

  النھائية) (الصورة

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح

  أستاذ علم النفس التربوي المساعد
  الزقازيق جامعة –كلية التربية 

 

  



 المـلاحـق

 
 

 ١٨٤

  
  المھارات المتفق عليھا من قبل المحكمين  م
 رسم الحروف رسما صحيحا  ١

  كتابه الكلمات كتابة صحيحة حسب قواعد الإملاء العربية  ٢
  مراعاة ترك المسافات بين الكلمات  ٣
  الدقة في الميل والانحدار في رسم الحروف  ٤

  كتابه الحروف في حجم مناسب  ٥
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 ١٨٥

        
  بطاقة ملاحظة (رصد أخطاء) أداء التلميذ فى قائمة مهارات الخط والإملاء

المھارات المتفق عليھا من قبل   م
  المحكمين 

ملاحظا  درجة تمكن التلميذ من المھارة
  ت 

خطأ 
واحد 
 ممتاز

خطأين 
جيد جدا

ثلاثة 
أخطاء 

  جيد 

أربعة 
أخطاء 
  مقبول

خمسة 
أخطاء 
فأكثر 

 ضعيف 

             رسما صحيحا رسم الحروف  ١
كتابـــه الكلمـــات كتابـــة صـــحيحة حســـب   ٢

  قواعد الإملاء العربية
            

              مراعاة ترك المسافات بين الكلمات  ٣
الدقــــة فــــي الميــــل والانحــــدار فــــي رســــم   ٤

  الحروف
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 ١٨٦

  

  

  

  

  

  

  ) ٩ملحق (

  اختبار القراءة الجھرية والخط والإملاء
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 ١٨٧

   اختبار الإملاء تعليمات 

  الاسم :

  طريقة الحفظ :

  تاريخ التطبيق : 

  عزيزى تلميذ الصف الرابع 

يقيس هذا الاختبار قدرتك فى مهارات الخط والاملاء  اكتب ما يملى عليك بتمهل 
  وركز فيما تكتب  

  مع دعائى لك بالتوفيق
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 ١٨٨

   ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠الاسم / 

  اكتب ما يملى عليك                                                              
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠
٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ 



 المـلاحـق

 
 

 ١٨٩

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  كـــلـية الــتـربــيــــة 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  ) ١٠ملحق (

  قائمة مھارات التعبير الكتابى الإبداعى  

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

  (الصورة المبدئية)

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  أستاذ علم النفس التربوي 

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح

  أستاذ علم النفس التربوي المساعد
  جامعة الزقازيق –كلية التربية 
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 ١٩٠

  بسم الله الرحمن الرحيم

  السيد الأستاذ الدكتور / 

  ٠م عليكم ورحمة االله وبركاتهالسلا
تقوم الباحثة بإجراء بحث علمي حول طرق حفـظ القـرآن الكـريم وعلاقتهـا بسـعة الـذاكرة وكـل مـن  

مهــارتي القــراءة الجهريــه والكتابــة لــدى عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ،ومــن متطلبــات 
  البحث :

  ٠بة لهذا الصف ، وهو ما بين أيديكم الآنإعداد اختبار لقياس مهارات التعبير الكتابى المناس
  -والمرجو من سيادتكم إبداء الرأي في:

قائمـــة مهـــارات التعبيـــر الكتـــابي مـــن حيـــث صـــياغة العبـــارة ، مناســـبتها لقيـــاس المهـــارات التـــي  -
  ٠أعدت لقياسها ، مناسبتها لتلاميذ الصف الرابع  الابتدائي 

  ويقصد بالتعبير الكتابى في البحث الحالي:
درة التلميذ على كتابة عدد من السطور تتضمن فقرات قصيرة ، يراعى فيها علامات الترقيم ، ق

  الصحة اللغوية فى استخدام القواعد ، مشتملة على أفكار محددة ، ومتتابعة تتابعاً منطقياً.
  

  ولـسـيـادتكم جزيل الشكر       
                                                              

  الباحثة     
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 ١٩١

  قائمة مھارات التعبير الكتابي
  مناسبتھا لتلاميذ الصف الرابع  المھارة  م

مناسبة 
 جدا

إلى حد 
  ما

غير 
  مناسبة

       تحديد أفكار سليمة ومرتبطة بموضوع الكتابة ١

        ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا سليما  ٢

        كتابه الموضوع كتابه إملائية وهجائية صحيحة  ٣
) ( ؟ )  ٠اســـــــــتخدام علامـــــــــات التـــــــــرقيم ( ، ) (   ٤

  استخداما صحيحا
      

        استخدام الضمائر استخداما صحيحا  ٥
        توظيف القواعد النحوية توظيفا سليما فى الكتابة  ٦
        الكتابة بخط واضح مقروء  ٧
  مهارات أخرى ترون إضافتها  

  ----------------------------------------------    

  ----------------------------------------------    

  ----------------------------------------------    
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 ١٩٢

  

  
  

  جـــامعـة الزقــازيق 
  الــتـربــيــــة كـــلـية 

 قسم علم النفس التربوي 
    

  

  )  ١١ملحق ( 

  قائمة مھارات التعبير الكتابى الإبداعى  

  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى 

  )النھائية(الصورة 

                             
  إعداد

  صـفـاء حـسيـن أمـيـن
  

  إشــراف 
  الدكتورالاستاذ  

 عزت عبد الحميد محمد حسن
  تاذ علم النفس التربوي أس

  جامعة الزقازيق –كلية التربية 

  الدكتورة  
  فاتن فاروق عبد الفتاح

  أستاذ علم النفس التربوي المساعد
  جامعة الزقازيق –كلية التربية 
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 ١٩٣

  

  
  المھارات المتفق عليھا من قبل المحكمين   م

 تحديد أفكار سليمة ومرتبطة بموضوع الكتابة ١

  ترتيبا منطقيا سليما ترتيب الأفكار  ٢

  وضع علامات الترقيم فى مواضعها  ٣
  الصحة اللغوية فى استخدام القواعد  ٤
  الكتابة بخط واضح مقروء  ٥
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 ١٩٤

  

  

  بطاقة ملاحظة (رصد أخطاء) أداء التلميذ فى قائمة مهارات التعبير الكتابي
المھارات المتفق عليھا من قبل   م

  المحكمين 

درجة تمكن التلميذ من 
  ھارةالم

ملاحظات 

  ضعيف  متوسط جيد 

ــــد أفكــــار ســــليمة ومرتبطــــة بموضــــوع  ١ تحدي
 الكتابة

        

          ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا سليما  ٢

          وضع علامات الترقيم فى مواضعها  ٣
          الصحة اللغوية فى استخدام القواعد  ٤
          الكتابة بخط واضح مقروء  ٥
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  )  ١٢ملحق  (

  تبار التعبير الكتابي فى صورتهاخ
  (المبدئية)  
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  " من يحسن التوكل على االله يرزقه من حيث لا يدرى "

   ٠اكتب في هذا الموضوع  ما لا يقل عن عشرة اسطر            
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  اختبار التعبير الكتابي 

  فى صورته 

  لنھائية)(ا
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   اختبار التعبير الكتابى الإبداعىتعليمات 

  الاسم :

  طريقة الحفظ :

  تاريخ التطبيق : 

  عزيزى تلميذ الصف الرابع 

يقيس هذا الاختبار قدرتك على التعبير الكتابى وليس للدرجة التى تحصل عليها فى 
  هذا الاختبار تأثير عليك فى الدراسة او فى اعمال السنة

  وضوع التالى ، واكتب فيه ما لا يقل عن عشرة اسطر  اقرأ الم

  مع دعائى لك بالتوفيق
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  " الصدق صفة حميدة لها أثر كبير فى حياة الفرد والمجتمع "

   ٠اكتب في هذا الموضوع  ما لا يقل عن عشرة اسطر            
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 درجة  الطريقة   الاسم   م
المصحح 

الأول 
  )أولى(

درجة 
المصحح 

الثانى 
  )أولى(

متوسط 
  الدرجتين 

درجة 
المصحح 

الأول 
  )نھائى(

درجة 
المصحح 

)نھائىالثانى (

متوسط 
  الدرجتين 

                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  

  

كشف تجميعى بدرجات المصحح الأول 
  الأولى والنھائى التطبيقين والثانى فى
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  ) ١٤ملحق ( 

سعة الذاكرة فى صورته  اختبار

 المبدئية
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  م الله الرحمن الرحيمبس

  السيد الأستاذ الدكتور / 

  ٠السلام عليكم ورحمة االله وبركاته
وكل من طرق حفظ القرآن الكريم وعلاقتها بسعة الذاكرة تقوم الباحثة بإجراء بحث بعنوان : (

  مهارتي القراءة الجهريه والكتابة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي) 

  لبحث إعداد اختبارات لقياس سعة الذاكرة ، وهو ما بين أيديكم الآنومن متطلبات هذا ا

ويقصد بسعة الذاكرة في البحث الحالي : قدرة المفحوص على استدعاء سلسلة من الوحدات   
(الآيات) بما تشتمل عليه من كلمات بصورة صحيحة وفى نفس موضعها التسلسلى بطريقة 

  ة.أمامية لا عكسية خلال فترة زمنية معين

والاختبار عبارة عن عشر آيات من سورة الشعراء من الجزء التاسع عشر من القرآن الكريم ، 
ا في الحفظ  ، التي وصفها سلفا من خلال هتعرض على التلميذ بالطريقة التي غالبا ما يتبع

  إجابته على سؤال البروتوكول وهى غالبا إحدى الطرق الثلاث الآتية   

  لسلي ـ الحفظ الجمعي ــ الحفظ التقسيمي )( الحفظ التس          

ويعنى الحفظ التسلسلى تكرار المادة (الاية) مرة بعد مرة بأسلوب تراكمى ، يتضمن تسميع 
  المفردات (الآيات) السابقة مع المفردة الجديدة.

وفى الحفظ الجمعى يكرر المفحوص المادة (الآيات) مرة بعد مرة على ان تكون مفردة واحدة 
احدة) فى كل مرة دون الرجوع إلى المفردة (الآية) السابقة (أى جمع الآيات عند الانتهاء (آية و 

  من حفظ كل آية على حدة).

أما الحفظ المقسم فهو عبارة عن تقسيم سلسلة المفردات (الآيات) إلى أقسام ، وحفظ كل قسم 
يكتمل حفظ السلسلة على طريقة الحفظ التسلسلى ثم ربط هذه الأقسام ببعضها حتى يستقيم أو 

  بأكملها.    

والمرجو من سيادتكم التكرم بإبداء الرأي حول مدى التوفيق لاختيار هذا النص القرآني لقياس 
  سعة الذاكرة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي  ، ومدى دقة تعليمات الاختبار 

  والامتنان  ولسيادتكم جزيل الشكر                                            

  الباحثة                                                   
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  تعليمات اختبار سعة الذاكرة

  الاسم :

  طريقة الحفظ :

  تاريخ التطبيق : 

  عزيزى تلميذ الصف الرابع 

  ٠فيما يلى نص قرآني من عشر آيات مقدم بالطريقة التي تفضلها في الحفظ 

ذه  الطريقة واحفظ    الآيات التالية بصوت مسموع التزم 
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  ٠  وَتَـوكََّلْ عَلَى الْعَزيِزِ الرَّحِيمِ       ((قال تعالى        

  ٠ يَـرَاكَ حِينَ تَـقُومُ  الَّذِي                          

  ٠ السَّاجِدِينَ  وَتَـقَلُّبَكَ فِي                          

  ٠ السَّمِيعُ الْعَلِيمُ  إِنَّهُ هُوَ                             

  ٠  نَـبِّئُكُمْ عَلَى مَن تَـنـَزَّل الشَّيَاطِينُ أ ُ  هَل                        

  ٠ أثَيِمٍ  تَـنـَزَّلُ عَلَى كُلِّ أَفَّاكٍ                          

   ٠ السَّمْعَ وَأَكْثَـرُهُمْ كَاذِبوُنَ  يُـلْقُونَ                          

  ٠الْغَاوُونَ  وَالشُّعَرَاء يَـتَّبِعُهُمُ                           

   ٠  ألََمْ تَـرَ أنََّـهُمْ فِي كُلِّ وَادٍ يهَِيمُونَ                           

  ))  يَـقُولُونَ مَا لاَ يَـفْعَلُونَ  وَأنََّـهُمْ                         
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موعة الحفظ اختبار  سعة الذاكرة لمج

  التسلسلى
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أمامك نص قراني من عشر آيات مقدم بالطريقة التى تفضلها في الحفظ 
ذه الطريقة واحفظ الآيات التالية بصوت مسموع    التزم 
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اختبار سعة الذاكرة لمجموعة الحفظ 

  الجمعى
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سعة الذاكرة لمجموعة الحفظ  اختبار

  المقسم
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في الحفــظ  أمامــك نــص قــرآني مــن عشــر آيــات  مقــدم بالطريقــة الــتي تفضــلها
ذه الطريقة واحفظ الآيات التالية بصوت مسموع    التزم 
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  )١٥ملحق (

  استمارة تتبع أداء التلميذ فى اختبار سعة الذاكرة
  الاسم : 

  الطريقة : 
  السورة  : 

  تاريخ التطبيق : 
  ملاحظات  الزمن المحاولة  الزمن المحاولة  الزمن المحاولة  الزمن المحاولة

٧٣     .٤٩     .٢٥     .١.       
٧٤     .٥٠     .٢٦     .٢.       
٧٥     .٥١     .٢٧     .٣.       
٧٦     .٥٢     .٢٨     .٤.       
٧٧     .٥٣     .٢٩     .٥.       
٧٨     .٥٤     .٣٠     .٦.       
٧٩     .٥٥     .٣١     .٧.       
٨٠     .٥٦     .٣٢     .٨.       
٨١     .٥٧     .٣٣     .٩.       
٨٢     .٥٨     .٣٤     .١٠.       
٨٣     .٥٩     .٣٥     .١١.       
٨٤     .٦٠     .٣٦     .١٢.       
٨٥     .٦١     .٣٧     .١٣.       
٨٦     .٦٢     .٣٨     .١٤.       
٨٧     .٦٣     .٣٩     .١٥.       
٨٨     .٦٤     .٤٠     .١٦.       
٨٩     .٦٥     .٤١     .١٧.       
٩٠     .٦٦     .٤٢     .١٨.       
٩١     .٦٧     .٤٣     .١٩.       
٩٢     .٦٨     .٤٤     .٢٠.       
٩٣     .٦٩     .٤٥     .٢١.       
٩٤     .٧٠     .٤٦     .٢٢.       
٩٥     .٧١     .٤٧     .٢٣.       
٩٦     .٧٢     .٤٨     .٢٤.       

  



 

 انواع الذاكرة

 الارادىدرجة التنظيم  حجم التذكر
 للذاكرة

 زمن تخزين المعلومات

الذاكرة الرمزية أو 
 الصورية الحسية

الذاكرة المنطقية 
 اللفظية

الذاكرة الانفعالية  الذاكرة الحركية
الذاكرة السريعة أو  (الإيجابية والسلبية)

رية (يتم فيھا الفو
فقدان المعلومات بعد 

ثانية واحدة إذا لم 
 )يتم تكرار تسميعھا

الذاكرة قصيرة 
المدى ( يتم فيھا 

فقدان المعلومات بعد 
ث وتوجد عند  ١٨

يعملون  الذينالاقراد 
في الطباعة 

والترجمة الفورية 
الذاكر السريعة و

ھى المدى وقصيرة 
عبارة عن ممر 

 للمعلومات

ة المدى الذاكرة طويل
ويتم فيھا تخزين 

المعلومات من 
ث إلى فترة ١٨

زمنية طويلة تصل 
 ثانيةالى ثلاثين 

فأكثر وھى مقر 
للمعلومات يتم فيھا 
 استقرار المعلومات

تتم بطريقة الحفظ  الذاكرة الإرادية (
الميكانيكى او عملية الصم الحرفى) دون 

معرفة الروابط بين المادة المدروسة وطريقة 
التذكر العقلى التى تعتمد على الفھم وإدراك 

لمادة االعلاقات المنطقية الموجودة بين أجزاء 
 المراد تذكرھا

الذاكرة اللاإرادية ( تسبق الذاكرة الارادية 
انھا تظھر أولا عند  من حيث التطور اى

الطفل حيث يتذكر الأشياء دون بذل مجھود 
 ثم تأتى لاحقا الذاكرة الإرادية

  )٥شكل (
  يبين أنواع الذاكرة

  )١٨٨:  ٢٠٠٤محمد بنى يونس ،(



 
 

 

  ملخص البحث
  

 –الجمعـي  –استهدف هذا البحـث دراسـة طـرق حفـظ القـرآن الكـريم ( التسلسـلي 
بســعة الــذاكرة وكــل مــن مهــارتي القــراءة الجهريــة والكتابــة بفروعهــا  االمقســم ) وعلاقتهــ

وتلميـــذة  اً ) تلميـــذ٧٨الثلاثـــة ( الخـــط والإمـــلاء ، والتعبيـــر الكتـــابي الإبـــداعي ) لـــدى ( 
) سـنة ( فـاروق  ١١-٩ائي طبق عليهم اختبار القدرات العقلية ( بالصف الرابع الابتد

) كما طبقـت علـيهم ثلاثـة اختبـارات أخـرى هـى : اختبـار القـراءة  ١٩٨٤عبد الفتاح ، 
الجهريـــة ، اختبـــار الخـــط والإمـــلاء ، اختبـــار التعبيـــر الكتـــابي الإبـــداعي ( مـــن إعـــداد 

عـن  One - way ANOVAط الباحثـة ) ، وقـد أسـفرت نتـائج تحليـل التبـاين البسـي
  النتائج التالية :

  عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطات مجموعــــات الحفــــظ
المقسم ) في متغير سعة الذاكرة لـدى تلاميـذ  –الجمعي  –الثلاث ( التسلسلي 

  . الابتدائيالصف الرابع 
  عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطات مجموعــــات الحفــــظ

ت القـراءة الجهريـة االمقسم ) فـي متغيـر مهـار  –الجمعي  –( التسلسلي الثلاث 
 لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي .

  عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطات مجموعــــات الحفــــظ
المقسـم ) فـي متغيـر مهـارات الخـط والإمـلاء  –الجمعـي  –الثلاث ( التسلسلي 

 . لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

  عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطات مجموعــــات الحفــــظ
المقســـــم ) فـــــي متغيـــــر التعبيـــــر الكتـــــابي  –الجمعـــــي  –الـــــثلاث ( التسلســـــلي 

 الإبداعي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي .

  
  



 
 

 

Ways of The Holy Quraan Memorization and Its Relationship to Memory 

Capacity and both of Reading Aloud and Writing among Fourth Primary Pupils 

 

 
Abstract 

 
The current study aims at investigating the ways of the Holy Quraan 

memorization (serial, collective and segmental) and its relationship to 
memory capacity and both of reading aloud and writing skills among the 
fourth primary pupils. The subjects are 78 male and female fourth grade 
primary pupils. The study applies the intelligence quotient test for (9-11 
years) prepared by Farouk Abd El-Fatah, 1984.  They study applies three 
other tests prepared by the researcher: reading aloud, handwriting, and 
creative writing. Analyzing ONE-WAY ANOVA, the study finds 
the following: 

 
 There is insignificant statistical difference in the variable of 

memory capacity due to the different ways of memorizing the Holy 
Quraan among the three memorizing groups (serial, collective and 
segmental) of the fourth primary pupils. 

 There is insignificant statistical difference in the variable of 
reading aloud skills due to the different ways of memorizing the 
Holy Quraan among the three memorizing groups (serial, collective 
and segmental) of the fourth primary pupils. 

 There is insignificant statistical difference in the variable of 
handwriting and dictation skills due to the different ways of 
memorizing the Holy Quraan among the three memorizing groups 
(serial, collective and segmental) of the fourth primary pupils. 

 There is insignificant statistical difference in the variable of 
creative writing skills due to the different ways of memorizing the 
Holy Quraan among the three memorizing groups (serial, collective 
and segmental) of the fourth primary pupils. 
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Summary 

 
The Holy Quraan is considered one of the most important sources 

on which one relies to adjust his Arabic tongue and to familiarize it on 
pronouncing Arabic well in addition to helping to write Arabic correctly. 
Studying and memorizing the Holy Quraan help to whet memory and 
mind. That who learns the Holy Quraan by heart acquires more intuition 
and is capable of reading precisely and efficiently. Memory as whole is 
an organ which is strengthened through practice. Memorization does not 
only increase memorization skill for the pupils, but it also increases the 
skill of memorization precision. Those who master memorization are 
more aware of what they have memorized and its limitations. The 
efficient memorizer selects the suitable strategy and knows how to use it. 
 
Study Problem:  
The current study investigates the following questions: 

1- Are there statistical differences in the memory capacity due to the 
different ways of memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils? 

2- Are there statistical differences in the reading aloud skill due to the 
different ways of memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils? 

3- Are there statistical differences in the handwriting and dictation 
skills due to the different ways of memorizing the Holy Quraan 
among the three memorizing groups (serial, collective and 
segmental) of the fourth primary pupils? 

4- Are there statistical differences in creative writing skills due to the 
different ways of memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils? 

 
Study Objectives: 

1- Identifying the differences in the memory capacity among the three 
memorizing the Holy Quraan among the three memorizing groups 
(serial, collective and segmental) of the fourth primary pupils. 

2- Identifying the differences in reading aloud skill among the three 
memorizing the Holy Quraan among the three memorizing groups 
(serial, collective and segmental) of the fourth primary pupils. 
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3- Identifying the differences in the handwriting and dictation skills 
among the three memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils. 

4- Identifying the differences in the creative writing skills among the 
three memorizing the Holy Quraan among the three memorizing 
groups (serial, collective and segmental) of the fourth primary 
pupils. 

 
Study Tools: 

1- Intelligence Quotient Test (9-11 years) 
Prepared by (Farouk Abd El-Fatah, 1984) 

2- Test of Memory Capacity, Reading aloud and Writing 
Quoted from the Holy Quraan 

3- List of reading aloud skills for fourth primary pupils 
Prepared by the researcher  

4- List of creative writing skills for fourth primary pupils 
Prepared by the researcher  

 
Study Hypotheses:  

1- There are statistical differences in the memory capacity due to the 
different ways of memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils. 

2- There are statistical differences in the reading aloud skills due to 
the different ways of memorizing the Holy Quraan among the three 
memorizing groups (serial, collective and segmental) of the fourth 
primary pupils. 

3- There are not statistical differences in the handwriting and 
dictation skills due to the different ways of memorizing the Holy 
Quraan among the three memorizing groups (serial, collective and 
segmental) of the fourth primary pupils. 

4- There are not statistical differences in the creative writing skills 
due to the different ways of memorizing the Holy Quraan among 
the three memorizing groups (serial, collective and segmental) of 
the fourth primary pupils. 
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Study Results: 
Analyzing ONE-WAY ANOVA, the study finds the following: 

1- There is insignificant statistical difference in the variable of 
memory capacity due to the different ways of memorizing the Holy 
Quraan among the three memorizing groups (serial, collective and 
segmental) of the fourth primary pupils. 

2- There is insignificant statistical difference in the variable of 
reading aloud skills due to the different ways of memorizing the 
Holy Quraan among the three memorizing groups (serial, collective 
and segmental) of the fourth primary pupils. 

3- There is insignificant statistical difference in the variable of 
handwriting and dictation skills due to the different ways of 
memorizing the Holy Quraan among the three memorizing groups 
(serial, collective and segmental) of the fourth primary pupils. 

4- There is insignificant statistical difference in the variable of 
creative writing skills due to the different ways of memorizing the 
Holy Quraan among the three memorizing groups (serial, collective 
and segmental) of the fourth primary pupils. 
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